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Résumé
Dans cet Avis, le CEF affirme la nécessité de renforcer les savoirs fondamentaux.
Le développement de la lecture, I’écriture et le calcul est un sujet d’une importance primordiale, a la
base non seulement de la réussite scolaire mais également de la réussite sociale. Néanmoins, il ne
faudrait pas que cet indispensable recentrage signifie le repli.
Il faut non seulement apprendre a lire, écrire et calculer mais aussi éveiller les éleves a d’autres
savoirs.
Le CEF recommande que les savoirs fondamentaux soient construits et mis en ceuvre au travers des
autres disciplines scolaires et exercés continuellement a des niveaux d’expertise de plus en plus élevés.
Pour ce faire, tout enseignant, quelle que soit la discipline qu'il enseigne, doit se sentir impliqué.
Ainsi les apprenants seront outillés pour leur permettre de vivre en citoyens autonomes, responsables
et capables de s’adapter a toutes les situations.
L’enseignement préscolaire, sans oublier qu’il n’est pas obligatoire, a pour mission d’aider chaque
enfant a grandir, a conquérir son autonomie et a acquérir des capacités et des compétences qui lui
permettront de construire les apprentissages fondamentaux.
Mais c’est I’école primaire et le premier degré de I'enseignement secondaire qui ont surtout pour
mission de stimuler lintelligence et I’éveil de la sensibilité sans oublier 'ouverture aux valeurs
démocratiques et citoyennes.
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AVERTISSEMENT

En application du décret relatif a la féminisation des noms de métiers, fonctions,
grades ou titres, du 21 juin 1993, le CEF tient a préciser que, pour des raisons de
lisibilité, ces noms exprimés au masculin doivent systématiquement se lire au
masculin et au féminin.
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1 Préambule

Les véritables déclencheurs de 'implication du CEF dans cette thématique sont, au départ, la
déclaration de politique communautaire et, ensuite, la publication du projet de « Contrat
stratégique pour 'Education » qui a donné lieu au « Contrat pour Iécole» 'ou il a été a
nouveau réaffirmé qu’unnambre trep impartant d’deves ne mmitrisent pas suffisamment la lecture
Péxiture ou enare le aalail. Des apprentissages de base qui sont pourtant indispensables a la vie dtoyenne et
a I'insertion professionndle et qui conditionnent tous les apprentissages ultérieurs.

Tous conviendront en effet que, dans notre société, la lutte contre ’échec scolaire passe par
le développement de I'apprentissage du langage, de la lecture, de Iécriture et du calcul. 11
s’agit la d’un sujet d’'une importance primordiale, a la base non seulement de la réussite
scolaire mais également de la réussite sociale.

Renforcer ces savoirs fondamentaux et particuliecrement le francais, langue de 'enseignement
(qui n’est pas la langue maternelle de nombreux éleves) correspond donc a une réelle
nécessité. Néanmoins, il ne faudrait pas que cet indispensable recentrage signifie le repli.

Il faut non seulement apprendre a lire, écrire et calculer mais aussi éveiller les éleves a
d’autres savoirs.

Les savoirs fondamentaux doivent étre construits et mis en ceuvre au travers des autres
disciplines scolaires et exercés continuellement a des niveaux d’expertise de plus en plus
élevés.

Ces savoits, qui sont comme les empreintes que laisse 1'école, doivent étre assurés chez tous.
Des lors, la recherche de la maitrise de savoirs plus complexes ne doit pas servir de prétexte
pour ne pas s'en inquiéter. C'est d'ailleurs pourquoi tout le monde de I’éducation doit se
préoccuper de ces savoirs fondamentaux. Quelle que soit la discipline qu'il enseigne, tout
enseignant doit se sentir impliqué.

11 est certain que 'enseignement du francais, langue de I'enseignement, s'adresse a un public
trés divers dans sa composition sociologique. Malgré cette diversité, il poursuit deux objectifs
inséparables : la maitrise de la langue qui doit rendre tous les apprenants capables de
s'exprimer, d'étre entendus et compris ainsi que l'acquisition de références culturelles
communes.

Comme dit précédemment dans Avis n°73 du 22 septembre 2000, « On n’a jamais fini
d’apprendre a lire/ écrire : Des pistes pout agit », [...] Papprentissage de la lecture et de éxiture
nest pas réservé aux seules adivités de francais : il concerne toutes les disdplines et implique une réflexion
pluridisdplinaire sur la lecture et I’éariture.

Par choix, le présent Avis concerne 'enseignement fondamental et le premier degré de
I'enseignement secondaire et s’intéresse de manicre prioritaire aux apprentissages initiaux.

Le CEF note cependant qu’il existe aussi des problemes liés au diagnostic et a la remédiation
des difficultés d’apprentissage des jeunes, méme s’il existe des dispositifs comme
Ienseignement spécialisé, le premier degré différencié (qui devrait faire prochainement 'objet
d’un prochain décret), etc.

Le CEF note également que les savoirs de base doivent sans cesse ¢tre entretenus et
développés tout au long de la scolarité obligatoire. En effet, certains jeunes peuvent, au
terme du 1% degré, maitriser les savoirs fondamentaux et, a la suite d’un parcours chaotique

! Contrat pour I’école. 10 priotités pour nos enfants. Mai 2005
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au 2° degré, perdre ces acquis et devenir a leur tour fragilisés car ils ne peuvent pas non plus
bénéficier de modules de réappropriation de ces savoirs.

Enfin, 'apprentissage de ces fondements indispensables, voie d’acces aux apprentissages
ultérieurs et a d’autres disciplines, doit se concevoir comme un apprentissage continu, tout
au long de la scolarité, de la vie, afin de s’adapter a la complexité d’'un monde en mutation.
Parler, lire, écrire et calculer sont des outils d’émancipation et des acceés a une forme de
liberté. Pour les adultes en difficulté, 'enseignement de promotion sociale, comme les
opérateurs de formation, organise des modules spécifiques.

Ces problématiques mériteront donc d’étre abordées prochainement par le CEF.

Le terme « préscolaire » désigne, dans le présent Avis, le champ de Papprentissage des savoirs
fondamentaux et non pas une approche psychoaffective.
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2 Arguments pour étayer la réflexion sur les savoirs de base ou
fondamentaux

2.1 Les Consultations des enseignantsz

En général, les enseignants souhaitent étre consultés et écoutés a propos des réformes plutot
que de les voir imposées, surtout celles qui concernent les programmes et organisation de
Pécole, notamment au sujet de lacquisition des «connaissances de base».” Comme le
dit « ’Avis de la Commission de pilotage sur les consultations du personnel de
Penseignement fondamental, secondaire et spécialisé »* [...] les ensdgnants ressentent une tension
entre les missians et font éat de leurs nambreuses difficultés dans la mise en application de cette réforme et de
leurs regrets de ne pas avar é&¢ impliqués dans sa conception, e qui aurait permis de la rendre plus
praticable.

La Commission de pilotage confirme également qu’il convient de mieux déployer les
mesures et moyens d’accompagnement et d’aide aux enseignants, dans la durée et la
cohérence afin de rencontrer leurs préoccupations prioritaires d’ordre pédagogique.

2.2 Les évaluations externes

2.2.1 Les enquétes PISA

Les enquétes PISA font apparaitre qu’en mathématique, les résultats de la Communauté
francaise sont tres proches de la moyenne internationale ; par contre, en lecture, les résultats
sont sensiblement inférieurs. Le plus interpellant est la différence de performance entre les
éleves les plus « forts » et les éleves les plus « faibles ».

Extrait du Rapport introductif sur Papprentissage de la mathématique’ présenté par M.
Bayenet au Parlement.

[...]Ou se situent les résultats cbtenus en mathématique et en résdution de problémes par nos deves en
Communauté frangaise de Bdgique sur I’édhdle internationale ?

En mathématique et en résdution de problemes, le sare de la Communauté franaise de Bdgique (498) est
tres proche de la moyenne des pays de ’OCDE (500) ; en sdences (483 et en lecture (477), les résultats sont
sensiblement en dessous de cette moyenne internationale. Ces résultats aonfirment ceux abservés en 2000 lars
dela premicre évaluation PISA.

Du pant de vue de la mathématique, un premier examen de la répartition des déves entre les différents
niveaux, toutes années et filieres confondues, fait apparaitre une dispersion importante des compétences des
jeunes de 15 ans.

En Canmunauté francaise, une minarité d'deves (16%) est capable de perfarmances complexes ; 61% des
deves sont a des niveaux intermédiaires et 23% des deves ne dépassent pas un niveau « démentaire». Cette
répartition est prache de ce que ’on dbserve en moyenne dans les autres pays de PTOCDE : 15% aux niveaux
supérieurs, 64% dans les niveaux intermédiaires.|. . .|

PISA 2000 avait d§a mis en &idence le araacre sodalement inéquitable du systeme é&ducatif de la
Communauté frangise de Bdgque PISA 2003 anfirme que le renfarcement de 'équité est bien le défi a
rdever. |...]

2 La consultation des enseignants du fondamental. Luc Van Campenhoudt Centre d’études sociologiques
Février 2004. La consultation des enseignants du secondaire Rapport élaboré pour la Commission de pilotage
par Luc Van Campenhoudt , A. Franssen , des chercheurs et des collaborateurs.

3 La consultation des enseignants du secondaire. Résumé Mai 2004

4 Avis de la Commission de pilotage sur les Consultations du personnel de I'enseignement fondamental,
secondaire et spécialisé. Avis 2004-5 Séance du 20/12/2004

> Rapport introductif sut "apprentissage de la mathématique présenté par M. Bayenet au Parlement
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Extrait de PISA 2003 : quels défis pour notre systéme éducatif® ?

[...]Le pragramme PISA ne se fonde pas directement sur les pragrammes scdaires nationaux et ne vise pas
a analyser le rendement spéfique de I'enseignement seaondaire a un moment préds du parcours sadaire.
PISA se place dans une vision plus large plus « dtoyenne » de I'éaluation : Idbjectif est d'évaluer des
compétenaes essentidles pour 1a vie future des jeunes. I.’&aluation parte donc sur P'utilisation d’'un bagage de
mathédmatiques, de lecture ou de sdenaes, bagage néeessaire a tout dtoyen pour camprendre en profondeur et
résoudre des situations qu'un adulte peut rencontrer dans sa vie privée, publique cu professionndle.

Ainsl, la ailture mathématique, domaine majeur de 'évaluation PISA 2003, implique la capadté des déves
a analyser, raisonner et communiquer de manicre efficace larsquiils posent, résdvent et interpretent des
problémes mathématiques dans une variéé de situations. PISA  anfronte prindpalement les deves a des
problémes ancrés dans le monde réel.

L’dbjedif est de var dans qudle mesure ils peuvent se servir des compétenaess en mathématiques quils ant
aaquises au aours de lear sadarité pour résoudre des prablemes variés.

Quatre damines de savars faisant partie de cette ailture mathématique ont é&é éalués en 2003 :
« Quantité», « Espace et fames », « Variations et rdations » et « Inartitudes ». Ces quatre grands
damines ont permis la construdion de quatre sous-écheles de compétenaes qui- permettent de compléter et de
nuancer I’échdle combinée de mathématiques, qui reprend quant a dle les résultats densemble.

LLa grande majarité des questions proposées dans I'évaluation implique la mise en cavre de savars et de
savar-faire mathématiques de base, abardés des I’ ensdgnement primaire et au premier degré de I’enseignement
seaondaire. Notons toutefas que certaines questions du dommine « Variations et rdations » impliquent des
notions de fonation, prindpalement abordées au deuxicme degré de I’enseignement seaondaire de transition.
Qudques questions du domaine « Incertitudes » font appd a des notions prababilistes qui sont déveoppées de
manicre approfondie au trasiéme degré.| . . .|

2.2.2 Les évaluations externes de la C.F.

Dans les conclusions et perspectives de I’évaluation externe en lecture réalisée a 'entrée de la
3™ année de lenseignement secondaire (janvier 2005), nous pouvons lire que cette
évaluation [...] avait pour dbjedtif prindpal, en 2004, de faire le pant sur les compétenaes en lecture des
deves a I'issue du 1 degré. Cette éaluation s'insarivant dans la lagque définie par les Sodes de compétences,
an pouvait sattendre 2 e que les compétences évaluées dans I'épreuve saent muitrisées par 80% environ des
deves. Si les 71% de moyenne cbtenus en 3° seaondaire général et technique s’en approchent, on est par contre
lan de e standard en début de 3° professionndle (48%) |... |

2.3 La place des savoirs de base ou fondamentaux dans les
préoccupations politiques

2.3.1 Le rapport introductif portant sur la Maitrise du francais en Communauté
francaise déposé au parlement de la communauté francgaise lors de la session
2001-2002 par M. Christian Dupont

Mr Dupont met en évidence :

[...]1I faut agr en amont dela langue.
On le sait, tous les loaateurs et tous les apprenants ne sont pas éaux devant la langue. Nous n'insisterons
donc pas sur la néeessité qui s'impose a I’éade de compenser un certain nambre de handicaps. Les travaux de
Daminique Lafontaine semblent démmtrer que notre systeme sadaire y réussit assez mal, les résultats de ncs
deves restant fortement dépendants de facteurs extérieurs a I"apprentissage sadaire, comme :

e la langue parlée habitudlement a 1a maison,

e I’éablissement et la forme d’enseignement que les deves fréquentent,

¢ Service de pédagogie expérimentale- Université de Liege Coordination Lafontaine
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e lestatut sodoprofessionnd et le niveau d’éducation des parents,

e lefait quils aient cu non redoublé antérieurement.
Il est donc néeessaire de mettre en oavre préventivement et de manicre trés préaoee un certain nambre de
stratégjes permettant dés le présadaire de rendre les déves plus égaux devant 'apprentissage dela langue.|. ..
[...]Par ailleurs, n’oublions pas que le franqis ne sapprend pas que dans le cours de frangis.
L apprentissage de la langue ne peut se réduire au cadre sadaire qu’il préade et exade a la fas. A cet égard,
nous devons rester attentifs aux expériencs menées a 'éranger et suivre, par exenple les résultats des
réaentes mesures prises en France en wue de favariser un apprentissage transversal de la langue et y sensibiliser
Pensemble des professeurs qudle que sat leur disdpline spéfique. |...]

2.3.2 Le Contrat pour I’école

Dans « Le Contrat pour I’école 10 priorités pour nos enfants », nous pouvons lire: Les
premicres années sont déterminantes dans aqquisiion des savoirs de base tels la lecture,

Pécriture et le calcul. » [...] De méme que « Les apprentissages de base - fondements
indispensables des apprentissages ultérieurs et de I'exerdce d’une dtoyenneté adtive - ne sont pas suffisamment
maitrisés par tous nos deves.

Un des 4 problemes majeurs de notre enseignement est mis en évidence en ces termes :

Un nambre trop impartant ddeves ne maitrisent pas suffisamment la lecture, Iéxiture cu enaore le calaul.
Des apprentissages de base qui sont pourtant indispensables a la vie dtoyenne et a I'insertion professionndle et
qui conditionnent tous les apprentissages ultérieurs.|. ..

Lire calailer, éxire. Pour arriver a une malleure maitrise de aes maticres essentidles, pour aider a structurer
Ces apprentissages, pour permettre un cntact souvent trap rare avec le livre il imparte de favoriser I'utilisation
de manuds sadaires.

Le Contrat pour ’école dans la priorité n° 5 présente des mesures :

e amdiarer la formation initiale des enseignants,

dévdopper des modules de farmmtion spédfique pour les formmateurs densegnants,
recentrer la formation spédfique pour les formateurs d’enseignants,

-],

2.3.3 Le rapport introductif sur Papprentissage de la mathématique déposé au
Parlement de la Communauté francgaise lors de la session 2004-2005 par M.
Maurice Bayenet

Ce rapport existe grace a la collaboration de femmes et d’hommes de terrain, actifs ou
retraités, et d’assistants parlementaires.

En voici quelques extraits :

[...]L impartance de activité mathématique dans la formation des deves dés enseignement primuaire Si la
mathématique est indispensable a la formation des deves et si dle peut sappréhender des le plus jeune age dle
ne dat pas se réumer a de simples adivités desaiptives teles que I'dbservation, la desaiption ou la
manipulation locale d'dbjets ; dle dat s’entendre comme une véritable adtivité mathématique [. . .|

[...]De tout temps, le calaal a é¢ un dément majeur des dbjedtifs de base fixés a I'éade fondamentale : lire,
éaire, calauler. Jamais personne nelui a cntesté ce statut apital |...]

[...] A propos des nambres et des fondements de I'algebre dans enseignement fondamental et dans adui du
1% degré de Pensagnement secondaire. La néaessite de muitriser la matiere, une des conditions pour amdiarer
la manicre

Pour donner au alail le statut qu'il mérite dans I'initiation mathématique a ’éade fondamentale, il convient
que les ensdgnants muaitrisent suffisamment cette sdence ; une sdence vis-a-vis de laqudle trop de blocages
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psychdagiques existent dans le chef des enseignements pdyvalents, des amnipratidens de la pédagosie que sont
les institutrices et les instituteurs. |...]

2.3.4 Synthese partielle

C’est pour répondre aux préoccupations politiques que le CEF a choisi de se recentrer sur les
savoirs fondamentaux : parler, lire, écrire et calculer sans pour cela sacrifier I'acquisition des
autres savoirs qui contribuent a atteindre les objectifs généraux fixés par le décret
« Missions ».

De plus, ces savoirs fondamentaux seront construits et également mis en ceuvre au travers
des autres disciplines, ils seront exercés continuellement a des niveaux d’expertise de plus en
plus élevés.
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3  Glossaire

Le CEF a entrepris de construire un glossaire reprenant tant les définitions que les
conceptions de savoirs, savoirs de base, savoirs fondamentaux, compétences, capacités,
connaissances et apprentissages reprises dans un certain nombre de documents dans le but
de clarifier ces notions.

Le CEF sest référé a la définition de la notion de compétence proposée dans le
décret «Missions». Ensuite, le CEF s’est basé sur la littérature, les dictionnaires pédagogiques
ainsi que sur diverses recherches en éducation.

Le présent glossaire n’a pas d’autre ambition que celle de proposer quelques éclaircissements.
Il n’a pas la prétention d’¢tre exhaustif. Mais il permet aux lecteurs de comprendre le sens
des termes utilisés.

3.1 Définitions

3.1.1 Compétence

0 D’apres le décret
D’apres le déet « Missions » (juillet 1997)".

Compétence : « aptitude a mettre en ceuvre, un ensemble organisé de savoirs, de savoir-faire
et d’attitudes permettant d’accomplir un certain nombre de taches »

0 D’apres d’autres sources

e Pour Ph. MEIRIEU, Apprendre, oui, mais comment ? , ESF &iteur, 1988, p. 153-154.

Une compétence est « un savoir identifié mettant en jeu une ou des capacités, dans un champ
notionnel ou disciplinaire déterminé. »

e DPour Ph. PERRENOUD, Construire des compétences des I’école. ESF &iteur, 1988,
p7.

« Je définirai ici une compétence comme une capacité d’agir efficacement dans un type défini
de situation, capacité qui s’appuie sur des connaissances, mais ne s’y réduit pas. »

Le glossaire se trouve en annexe.

3.1.2 Commentaire

Certains termes peuvent avoir plusieurs significations qui ne se recouvrent pas toujours et
parfois sont méme opposés. Les confusions sont alors nombreuses.

Les enseignants se trouvent confrontés a des conceptions différentes de termes
pédagogiques. Ils n’ont pas de glossaire suffisamment exhaustif qui serait un d’outil de
travail.

7 Décret « Missions » juillet 1997 Mon école comme je la veux.
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Opter pour une définition de ces termes n’est pas chose aisée, face a la pléthore de
définitions proposées par la littérature spécialisée.

En ce qui concerne le terme « compétence », il en va de méme. Celui-ci fera cependant
I'objet d’un Avis ultérieur sur les compétences transversales.

Le terme de compétence est utilisé par les enseignants entre autres pour objectiver les savoirs
des éleves, construire une grille d'évaluation ou établir des référentiels de contenus...

La notion de compétence n’en est pas pour autant facile a définir rigoureusement, de
nombreuses études y sont consacrées. Cependant, la définition donnée dans le
décret « Missions » doit engendrer un consensus.

Le CEF recommande donc quun glossaire reprenant les termes utilisés dans les textes
destinés a enseignement, comme « savoirs de base, savoirs fondamentaux, capacités ...» soit
élaboré puis diffusé par le Ministere afin de clarifier ces situations souvent ambigués.

Dans la suite du présent document, lorsque lexpression « savoirs de
base » ou «savoirs fondamentaux » sera utilisée, elle signifiera lire,
écrire, parler et calculer.
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4 Axes pédagogiques pour 'appropriation des savoirs

4.1 Formation globale et citoyenne

4.1.1 Prise en compte par le pouvoir politique

Article 6 du décret « Missions »®

La Communauté frangaise, pour I'ensdgnement qu'dle arganise, et tout pouvdr arganisateur, pour
I'ensegnement subventionné, poursuivent simultanément et sans hiérardhie les dbjectifs suivants :

e pramouvdr la anfiance en sd et le dévdoppement dela personne de dhaaun des deves;

e amener taus les déves a s'approprier des savars et a aaquérir des compétenass qui les rendent aptes a
apprendre toute leur vie et 2 prendre une place active dans la vie daonamique, sodale et aalturdle

e préparer tous les déves a étre des dtoyens responsables, apables de antribuer au dévelgppement
d'une sodété démoaratique, sdidaire, pluraliste et ouverte aux autres aultures;

e assurer a tous les deves des danaes éaples d'émndpation sodale.

4.1.2  Savoir étre

La plupart des activités disciplinaires tendent a développer la personnalité de l'apprenant.
Pour parfaire ce développement personnel, il faudrait y ajouter la promotion des valeurs. Le
questionnement sur la formation aux valeurs se pose de la méme maniére en frangais, en
mathématiques, en sciences...c’est - a - dire dans toutes les disciplines. L’ensemble du
monde éducatif doit s’en préoccuper. Le développement de la personnalité de I'apprenant,
par la découverte des valeurs, ne requiert pas nécessairement qu'on leur réserve un cours
spécifique. En effet, ce processus peut trés bien se faire dans le contexte d'acquisition de
compétences transversales a l'intérieur des différentes disciplines ou d’autres activités se
déroulant a I'école.

Les aptitudes a développer et les valeurs communes a promouvoir pourraient étre :
persévérance, équité, autodiscipline, respect, écoute, tolérance, capacité d'agir en fonction de
criteres admis et vérifiés plutot qu'en fonction de ses préférences personnelles... Cette
énumération est bien évidemment non exhaustive.

Pour ce faire, la libre adhésion aux valeurs doit étre sollicitée. Il faut préparer les apprenants
a faire face a certaines situations en développant chez cux la capacité d'agir dans des
situations personnelles ou collectives en fonction de valeurs.

Car l'insertion de l'apprenant dans le monde social actuel ne peut étre réussie que si elle a été
bien préparée. S’il n'a pas pris conscience de la complexité de son environnement, s'il n'a pas
développé son sens critique, il ne pourra pas s'intégrer au milieu qui est le sien. Aussi, a
l'école, faut-il outiller les apprenants pour leur permettre de vivre en citoyens autonomes,
responsables et capables de s’adapter a toutes les situations.

Iécole est le premier endroit de socialisation de I'individu, apres la famille. Elle demande a
Papprenant de se confronter aux autres membres du groupe, quil n’a pas choisi
préalablement ; elle 'ameéne ainsi a développer sa capacité de vie en groupe. (...)

8 Décret « Missions » juillet 1997 Mon école comme je la veux.
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Le «vivre ensemble » se pratique selon des régles que I'apprenant doit progressivement
intégrer, en comprenant leur utilité.

D’une part, le développement du «savoir étre» en groupe est nécessaire a apprenant pour lui
permettre de construire ses apprentissages cognitifs et opérationnels avec laide de
Ienseignant et de ses condisciples. Le caractere collectif de 'enseignement impose des
conditions d’apprentissage communes a tous les apprenants, ce qui entraine une adaptation
progressive au groupe, aux regles de prise de parole et d’écoute ... Les apprentissages
différenciés, au sein de la classe, requi¢rent aussi des comportements individuels respectueux
du cadre collectif.

Drautre part, cette prise en compte progressive par I’éleve de son existence au sein d’un
groupe et des contraintes qui en découlent lui permettra d’acquérir des outils indispensables
a une participation citoyenne dans un systeme démocratique : la connaissance et I’acceptation
des regles (lois), la conscience des limites de la liberté individuelle et le sens de lintérét
collectif.

Il faudra assurer un cadre clair et sécurisant (regles explicites et expliquées etc.), faire prendre
conscience a I’éléve de la différence entre les regles imposées de I'extérieur et qu’on ne peut
pas changer dans le cadre scolaire et celles que 'on peut aménager pour mieux répondre a la
demande collective. Ceci implique des endroits et moments de contestation institués ou
Iapprenant pourra confronter son opinion, son intérét, a la regle et a lintérét collectif.
L’observance et le respect stricts de la loi sont indispensables mais la critique et la
modification de la loi doivent étre possibles dans certaines conditions.

4.2 Les «lieux institutionnels» de mise en place des savoirs
fondamentaux

4.2.1 L'enseignement préscolaire : Role capital de I'enseignement préscolaire

L’enseignement préscolaire, non obligatoire n’en demeure pas moins essentiel, il est souvent
la premiere grande porte vers un monde vaste, différent du quotidien de I'enfant.

Nous sommes convaincus qu'il est capital d'investir a ce niveau si nous voulons accroitre le
potentiel maximum de chacun dans le primaire.

L’enseignement préscolaire a une vocation sociale. L’enfant va découvrir une communauté
nouvelle ou il devra trouver sa place. Les reégles de vie, les repéres, les activités d’éveil a
toutes les disciplines lui permettront d’évoluer, de s’affirmer en respectant les autres, de faire
déja ses premiers pas vers une intégration dans la société dont il sera 'un des acteurs.
L’enseignement préscolaire est un lieu favorable a la communication.

En effet, au travers de situations d’apprentissage riches, variées, interactives, la
communication orale se vit spontanément. [’enfant acquiert ainsi un vocabulaire plus riche
et plus précis, gage d’'une meilleure compréhension de ce qu’il entend. I apprentissage du
langage est le centre des activités de 'enseignement préscolaire. L’enfant qui communique se
confronte a lautre, peut se remettre en question, développe son esprit critique, accroit ses
connaissances pour s’informer, informer les autres, se construire ainsi progressivement.

Si ces apprentissages ne relevent pas uniquement de lenseignement préscolaire, il lui
appartient néanmoins de favoriser la communication orale, de I'enrichir afin de développer
les compétences langagicres des éléves.

A Pécole, un enfant est un éleéve, celui-ci est une personne a part entiere.

En arrivant a I’école, il est déja riche de sa perception du monde, de son langage, d’une autre
langue parfois.

L’enseignant peut stimuler et accompagner l'enfant dans son développement. Une
collaboration efficace entre les membres de I’équipe éducative (enseignants, puéricultrices,
surveillants, direction...) et la famille est nécessaire pour permettre a enfant de se repérer,
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se structurer de maniere cohérente. Les enseignants ayant parmi leurs missions la détection
précoce des difficultés d’apprentissage peuvent ctre aidés par des partenaires (psychologues,
assistants sociaux, logopedes...), des organismes (CPMS...). Toute formation initiale et
continue a cette pratique est a encourager.

Les apprentissages différenciés dans Denseignement préscolaire doivent se vivre
progressivement selon le développement de 'enfant.

Ce cursus des apprentissages de base dans enseignement préscolaire doit se structurer en
fonction du développement de ’éleve : il faut développer les prérequis, le schéma corporel,
I’éveil musical, la structuration spatio-temporelle...

La maitrise de la lecture n’est pas la mission de I'enseignement préscolaire ; celle-ci peut
cependant, par son organisation, par la richesse du matériel proposé (livres, documents, jeux,
affiches, CD...), stimuler chez ’enfant un comportement de lecteur, de chercheur, curieux et
désireux de transmettre.

Comme le préconise ’Avis 57 du CEF, il faut assurer dés Ienseighement préscolaire le
contact avec des traces graphiques et la recherche de sens de celles-ci.

La fréquentation de l'objet « livre », le recours a I’écrit pour communiquer, pour s’informer,
pour se rappeler, pour se réjouir, pour se distraire... doivent faire partie du quotidien de
I'enfant.

L’enseignement préscolaire, sans oublier qu’il n’est pas obligatoire, a pour mission d’aider
chaque enfant a grandir, a conquérir son autonomie et a acquérir des capacités et des
compétences qui lui permettront de construire les apprentissages fondamentaux. Il s’appuie
sur la capacité d’imitation, d’invention de I'enfant si vive a cet age et sur le plaisir de I'action
et du jeu.

4.2.2  Liaison préscolaire — primaire : Souci de continuité pédagogique

Une pédagogie commune serait une priorité pour une véritable «liaison préscolaire-
primaire » réfléchie, concertée, réaliste, efficace et centrée sur Penfant. Il est nécessaire
d’assurer la cohérence des valeurs, des méthodes et des apprentissages entre les deux
niveaux.

Les éléves arrivent en premiere année avec un potentiel non négligeable. Il appartient donc
aux enseignants des deux parties de chercher a bien cerner les apports d’une part et d’autre

part de prendre en compte la richesse intellectuelle de 'enfant, son comportement social déja
structuré et d’y adapter les activités afin d’éviter les redondances.

Comme le précise l'article 13§1° du décret "Missions ", la formation de I'ensdgnement préscdaire et
des huit premicres années de la sadarité dbligatdre aonstitue un continuum pédagagique structuré en trais
éapes, visant a assurer a tous les déves, les sodes de compétences néaessaires a leur insertion sodale et a la
poursuite de leurs éudes.

4.2.3 L'enseignement primaire

Au moment ou il entame le primaire, I’éleve possede déja certaines capacités (agir en relation
avec son entourage, chanter, dessiner,...) qui vont permettre ses nouveaux apprentissages.

A Técole primaire, ’éleve devrait acquérir les savoirs fondamentaux que sont lire, écrire,
parler, calculer, compter et raisonner ; il devrait développer de nouvelles compétences, telles
qu’utiliser 'ordinateur, communiquer une information par écrit, résoudre des problemes
scientifiques, rechercher et trouver des informations afin de réaliser des études
bibliographiques en histoire, géographie ou autres disciplines, illustration de recherches...

9 Décret « Missions » juillet 1997
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L’enseignement fondamental doit aussi favoriser chez I'apprenant le plaisir, de s’exprimer
dans divers registres, d’observer, d’expérimenter et d’agir sur lenvironnement. Les
apprenants d’aujourd’hui évolueront comme adultes dans un monde en globalisation. C’est
pourquoi, entre autres 'apprentissage des langues vivantes est une absolue nécessité.

Elle doit enfin lui permettre d’exercer son « intelligence sociale » en le conduisant a se
montrer respectueux des autres, a développer son esprit d’initiative, son sens des
responsabilités et son aptitude a travailler en équipe. I.’évolution de la personnalité d’un
apprenant n’a pas comme finalité le terme de I’école fondamentale ; les apprentissages se
poursuivent, se perfectionnent et s’approfondissent au cours de 'enseignement secondaire,
supérieur et tout au long de la vie. Mais c’est I’école fondamentale qui surtout a pour mission
de stimuler lintelligence et I’éveil de la sensibilité sans oublier Pouverture aux valeurs
démocratiques et citoyennes. L’école primaire est I'espace-temps ou se construisent les
savoirs fondamentaux, base de toute réussite ultérieure.

Les apprenants sont amenés a mettre en ceuvre les savoirs fondamentaux a travers d’autres
disciplines en élevant de plus en plus leur niveau de maitrise, de performance et d’expertise.

Francais (Langue de l'enseignement).
Lire, écrire, parler, écouter

L’apprentissage de la lecture a été de tout temps lobjet d’une grande attention et de
polémiques, avec en toile de fond la question des méthodes a privilégier.

Cette question est reprise dans la déclaration commune, dans le cadre du projet de Contrat
stratégique du gouvernement de la Communauté francaise et devrait faire 'objet d’un débat
fondé sur les études scientifiques'’. Or, les premiers résultats de I'enquéte menée par A.
Lafontaine et M.CL Nyssen'' montrent qu’il s’avére réducteur de cantonner les enseignants
dans I'usage « pur et dur » d’un apprentissage par la voie du code ou par celle du sens. Ce
constat rejoint les recherches de G. Duffy et J. Hoffman qui montre que la problématique se
situe au niveau de l'enseignant lui-méme. En effet, il y a autant de différences entre les
enseignants qui pratiquent soi-disant la méme méthode qu’entre les enseignants qui
pratiquent des méthodes différentes. Mettre ’accent sur les méthodes ne peut qu’amener les
enseignants a se sentir désorientés face a des discours parfois totalement contradictoires.

Ce malaise est renforcé par le fait qulils se sentent peu, voire pas du tout, préparés a la
didactique de 'apprentissage de la lecture qui présenterait les facettes de ces différentes
méthodes.

Le fait de poursuivre ce débat sur les méthodes dans le but de faire émerger une méthode
idéale pour tous nous ferait perdre un temps qui serait plus utilement consacré a rechercher

les pistes conduisant a de véritables améliorations dans les démarches d’enseignement
apprentissage de la lecture.

Les réflexions reprises ci-dessus s’appuient sur le postulat que 'apprentissage de la lecture est
un processus cognitif qui implique un effort de réflexion, de résolution de problemes et de
prise de décision, tant par enseignant que par I’éleve ; aucune habileté entrant en jeu dans ce
processus complexe ne peut assurer, a elle seule, une maitrise de la lecture.

Divers axes de recherche des facteurs influengant 'amélioration de "apprentissage
de la lecture et de I’écriture peuvent étre envisagés :

10 Contrat stratégique p. 25
11 Comment les ensdgnants de premicre année primaire abardent-ils ’apprentissage de la lecture ?, recherche menée avec le
soutien de PAGERS depuis 2003
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1. Sous I'angle de I'apprenant

e En fonction de I'age et surtout de la maturité de 'apprenant :
Une recherche concernant I'age idéal de lapprentissage de la lecture pourrait étre
entreprise car il apparait quen Finlande comme en Suede, I'apprentissage de la
lecture débute a 7 ans et c’est apparemment un facteur de réussite.

e En fonction de son « habitude » a fréquenter les écrits et types d’écrits :

L’enfant, méme avant son arrivée a I’école, accumule des expériences avec Iécrit. Ici
interviennent divers facteurs comme le niveau de scolarisation des parents,
I'environnement dans lequel il évolue... Certaines recherches ont d’ailleurs révélé que
I'inégalité est flagrante entre les enfants qui ont bénéficié, avant I'enseignement
préscolaire, d’échanges avec les parents autour de Décrit et ceux pour qui cette
imprégnation a manqué. L’égalité des chances est le premier pari que I’école doit
gagner en permanence.

C’est pourquoi, Ienseignement préscolaire peut jouer un role en fournissant un
ensemble d’expériences riches et variées de contacts avec I’écrit sous toutes ses
formes et dans diverses situations vécues. Elle ne pourrait cependant, en aucun cas,
prendre en charge 'apprentissage de la lecture ni de Pécriture au sens strict.

L’enfant doit rencontrer des situations qui lui permettent d’apprendre a lire pour faire
du sens, dans des situations ou on lit pour le plaisir, pour s’informer, pour accomplir
une tache.

L’apprentissage de la lecture n’est pas seulement l'affaire du premier cycle de
Ienseignement fondamental, il concerne tous les niveaux d’enseignement et toutes
les disciplines. (Avis n°57)

e En fonction de son attitude de lecteur/scripteut :

I’étude des sons et des mots doit étre intégrée dans la pratique signifiante de la

lecture et de Pécriture ainsi qu’en réponse a des attentes ou des besoins.
Cette position est affirmée dans PAvis 57 du CEF : Si atte premicre approche naturdle de
Péait est, a 'éade materndle, par essenae, centrée sur le sens, il n’en est pas toujours de méme par la
suite. Cependant, apprentissage de la communication éaite (lecture et éxiture lides) devrait toujours se
situer dans cette méme gptique tout en 'y insérant une approche plus systématique du code . ..]: il faut
jongler a la fais avecle sens et avecle aode:

L’apprenant doit acquérir des stratégies de décodage et de compréhension qui
favorisent une lecture autonome.

Comme le souligne Giasson 1992" le développement des compétences lexicales et
Pamélioration des compétences en lecture sont étroitement associés.

La rdation entre la connaissance du voabulaire aontenu dans un texte et la compréhension de e
texte n'est pas univoque : d'une part, le vombulaire influence la compréhension en leture, dautre
part, la compréhension d'un texte peut aider a dévelapper le voabulaire.

Il convient de multiplier les occasions d’échanges a propos des lectures libres ou
imposées et d’exploitations de celles-ci. Une interaction doit s’installer entre
I’enseignant et ses apprenants ainsi qu’entre les apprenants eux-mémes, et celle-ci ne
peut étre possible, crédible et efficace que si Penseignant manifeste son intérét pour
les lectures des jeunes. Pour donner le gott de lire aux éleves, il est essentiel que le

12 Avis n°57 On n’a jamais fini d’apprendre a lire Conseil du 4 septembre 1988.
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professeur soit lui-méme lecteur et ait envie d’échanger ses impressions, ses
préférences, ses réflexions.

Comme le souligne ’Avis n°57, il est primordial d’entrainer apprenant a explicitation
de sa pensée.

La cmmuniation érite possade des spédfidtés qui la distinguent de la communication orale, dle
sinsait dans un aode rigoureux; par contre la communication arale, st dle utilise en prindpe le méme
ade, s’aide dans le quotdien de tout un langage non-verbal qui permet I’éaonamie d'un @ertain nombre
d'déments du aode alphabéique tout en maintenant la compréhension des messages. S’il ne faut pas
nier s aspects vivants de la communication arale, il faut se méfier des abus aonduisant 2 duder une
partie explidte du message et a se antenter de mots passe-partout, de phrases syntaxiquement
incorrectes ou n'usant pas connecteurs logiques.

2. Sous l'angle de I'enseignant

e concernant apprentissage de la lecture :

Il importe que les enseignants cernent bien toutes les étapes a franchir sans les définir
de fagon rigide afin de pouvoir s’adapter a la logique de pensée de 'enfant et a son
potentiel.

Dans ce cadre, une analyse des diverses méthodes et des manuels qui s’y référent
serait souhaitable pour identifier les valeurs et représentations sociales véhiculées
autant que les démarches méthodologiques proposées (place de 'apprenant, role de
I'enseignant...).

I1 est essentiel que les enseignants mettent en ceuvre des dispositifs didactiques variés
autour du livre ou, de lecteurs passifs, les éleves deviendraient constructeurs de sens.
Comme le fait remarquer ’Avis 73, il faut prendre en compte les stratégies cognitives
des éleves, en suscitant 'expression des représentations mentales, en les amenant a
réfléchir sur les démarches mentales, en favorisant 'interaction entre les éléves, tant a
Poral qu’a Iécrit et en les aidant a gérer I'implicite.

Prendre ces stratégies cognitives en considération lors des apprentissages
(notamment celui de la lecture) permet aux éleves de choisir la « porte d’entrée » qui
leur convient le mieux ! Pour I'un ce sera le code alors que pour un autre, ce sera le
sens. Le mythe d’une méthode qui serait idéale a « suivre » pour tous devrait donc
étre oublié.

e Concernant la place de la littératie”” dans les apprentissages :

Trop souvent, un fossé est creusé entre les différentes facettes de I’écrit. Il devient
essentiel de travailler la littératie, ce qui permet d’équilibrer activités de lecture et
d’écriture. En effet, développer des projets permet la construction de notions et de
savoirs tant pour lire que pour rédiger différents textes. Etablir une complémentarité
entre le lire et I’écrire est indispensable. Cela implique des allers-retours réguliers de
I'un a Iautre.

e Concernant ’évaluation des compétences en littératie :

La spécificité des compétences a mettre en ceuvre dans le cadre d’un savoir lire
nécessite de former les enseignants a utiliser différentes techniques d’évaluation pour
piloter Tapprentissage des éleves. Non seulement des épreuves diagnostiques
devraient étre utilisées mais ces épreuves devraient couvrir toutes les stratégies. Trop

131 littératie : le concept de littératie tient compte de toutes les activités qui menent a apprendre a lire et a
écrire y compris celles qui ont lieu en dehors du cadre scolaite.
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souvent, dans le cadre des «lectures silencieuses », le contréle porte sur la recherche
d’informations explicites. Or, nos éleéves ont besoin d’un entrainement a la recherche
de I'implicite tout comme a la prise de position argumentée sur le texte, de méme
qu’a la lecture « en survol » pour trouver une information sans lire nécessairement
tout le texte.

Cependant, cette attention portée a I’évaluation ne devrait pas se transformer en une
¢évaluation normative ou sommative. En effet, il nous parait essentiel que les enfants
puissent vivre une multiplicité d’activités en relation avec le livre qui suscitent intérét
et plaisir.

e Concernant la complexité de la vie de la classe :

L’enseignement doit étre modulé en fonction du niveau de développement des
apprenants. L’enseignant doit développer des stratégies d’intervention différenciée
tant sur le fond (diversité des compétences) que sur la forme (équilibre interactions
professeut-éleves / interactions entre éléves) ou les dispositifs matériels (dutrée
d’apprentissage, individualisation, groupes de niveau. Par ex. : travailler avec de petits
groupes d’éleves, voire des individus, tandis que les autres lisent ou écrivent sur leurs
lectures ...).

Formation mathématique
Calculer, mesurer, observer, classer, expérimenter

La mathémtique permet le déveoppement des aapadtés intdlectudles, de 'autonamie des déves et leur
fournit des outils conaeptuds appropriés pour assurer leur rde dans uns sodété de plus en plus exigeante.

La mathémtique est aussi ansidérée comme un langage universd de communiation et un ouatil
dabstraction. Le dévlgppement de ce langage exige des déves appropriation de prindpes, delas et de reges.
La résdution de problémes est au comir du dévdoppement dela mathématique. ™

Les concepts mathématiques contribuant au développement mental des éleves appartiennent
au domaine des nombres, des opérations, de la géométrie, des mesures et des traitements de
données.

Dans le primaire, I’éleve est amené a utiliser les nombres et les grandeurs afin de juger de
I’exactitude de ses calculs et pour cela il utilise le calcul mental, le calcul écrit, 'estimation et
éventuellement la calculette.

De méme, la manipulation et I'observation des formes et volumes aménent Iéleve a
percevoir les relations spatiales et a développer son sens de la mesure.

Le développement des compétences mathématiques permet a lapprenant d’accroitre
graduellement son autonomie et donc de faire face a des situations-problemes de plus en
plus variées et exigeantes.

Cest pourquoi l'enseignement de la mathématique doit faire apparaitre plusieurs
caractéristiques :

1. Le caractere construit de la mathématique

14 Construire des compétences dans la classe de mathématiques au primaire. Richard Pallascio, Département de
mathématiques, UQAM et CIRADE Louise Lafortune, Département des sciences de ’éducation, UQTR et
CIRADE Lise Laurence, conseillere pédagogique, C.S de la Seigneurie des Mille-Iles Louis-Philippe Gaudreault,
conseiller pédagogique, Conseil pédagogique, C.S de la Capitale.
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La mathématique s’est développée avec le support d’objets concrets ou de leurs
représentations qui sont devenues de plus en plus abstraites. Ce caractere construit doit étre
enseigné en apprenant aux éleéves le pourquoi des opérations.

L’¢éleve doit aussi apprendre que la mathématique est le domaine de I'espace et des figures
avec une infinité de facettes et de relations entre les diverses figures. Plus tard, I’éleve
apprendra aussi que 'on peut conjuguer nombres et figures.

2. La résolution de problemes mathématiques
II est fondamental que I'apprenant sache faire des mathématiques en comprenant leur sens et
leur utilité. En allant au-dela de la résolution des problemes, il comprendra que certaines
régles mathématiques sont mises en évidence et donc que certaines formules mystérieuses
souvent imposées sont parfaitement justifiées par la réalité des faits.

3. Lapprentissage de la mathématique
ILa démarche d’apprentissage est d’utiliser au départ des objets et du matériel concret (phase
d’exploration) pour passer ensuite a une représentation mathématique plus abstraite tant
pour les nombres que pour les figures géométriques. Pour ce faire, les éleves doivent
expérimenter et vérifier les moyens permettant de réaliser des représentations adéquates
(phase de résolution de problémes), analyser leurs erreurs et les expliquer de maniere a
réajuster leur compréhension (phase de preuve).
La mathématique suppose chez les apprenants de I'intuition et de la créativité.
Bien que le symbolisme soit présent, il ne faut pas négliger le langage propre a la
mathématique qui sert a lui donner du sens.
La premiere phase d’apprentissage doit étre empirique avec du tatonnement, de la
manipulation et du jeu, cela permet de développer son propre questionnement, sa propre
intuition et sa propre représentation de la réalité.
C’est durant cette premicre phase que commencera a se développer la communication
verbale et écrite.
Il faut aussi que I’éléve soit amené a articuler et justifier clairement ses résultats ; de ce fait,
une confiance dans les résultats obtenus a I'aide d’'une démarche mathématique se construira
et donc I'apprenant pourra construire de nouvelles connaissances, regles ou formules. Cette
utilisation de I’acquis est primordiale en mathématique.

En résumé, lapprentissage se construit par l'exploration, I'observation et la
généralisation d’un ensemble de régles et ce, toujours a partir du concret et avec
retour au concret.

Ces résultats seront ensuite vérifiés et utilisés pour la construction d’une solution ou
d’une généralisation de problemes.

4.2.4 Liaison fondamental-secondaire (1 degré)

Le Décret « Missions » dans son article 14 dit que « Taut éablissement fondamental ou primaire cu
le premier degré d’enseignement secondaire définit, dans son projet visé a Iartide 67, les moyens qu’il mettra
en cavre pour fadliter la transition entre les deux dernieres années de I'enseignement primaire et le premier
degré de Pensagnement seandaire. Ces moyens pourront comprendre notamment ’édhange de doauments
pédagoiques et dinfarmations rdatives a la maitrise des sodes de compétences, a la réalisation d'adtivités en
commun e, de manicre plus générale, aux cncertations en matiére de prgjets d’éablissement. »

1l est nécessaire de travailler a Particulation des cultures et des pratiques entre les 2™ et 3™
étapes de I'enseignement obligatoire.
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11 serait indispensable d’améliorer I’éducation au choix (au sujet de 'orientation : du parcours
scolaire complet et l'offre scolaire) des éleves au cours de la 6™ année primaire, en la
rendant plus lisible pour les parents et leurs enfants.

Le passage de lenseignement fondamental au 1% degré de lenseignement secondaire
intervient pour les éléves au moment de la pré-adolescence et est souvent mal vécu par eux.
Les principales sources de difficultés sont :

les changements d’école ou d’implantation

le remplacement d’un instituteur par plusieurs professeurs

les trajets plus longs pour rejoindre I’école

le changement d’horaire et de rythme de vie

I’adaptation a un nouvel environnement social du fait de la rencontre de nouveaux
professeurs, éducateurs, compagnons de classe...

SRRl

Tres souvent les enseignants du fondamental comme ceux du secondaire se plaignent du
manque de liens entre les instituteurs et les professeurs du 1% degré. Il y a chez les
enseignants une demande de concertation fondamental-secondaire qui permettrait aux
professeurs du secondaire d’assurer le continuum entre les apprentissages initiés dans le
fondamental et ceux qui sont poursuivis dans le secondaire et donc d’adapter leurs méthodes
d’enseignement.

Les professeurs du 1% degré font souvent remarquer que les enfants ont beaucoup de
difficultés a s’adapter a tous les professeurs qui ont souvent des exigences différentes.

En effet, dans le fondamental, les éleves sont habitués aux consignes d’un seul enseignant
méme si certains changements s’opérent actuellement dans le primaire. Le co-titulariat (qui
n’est sans doute pas la meilleure solution...) reléve soit de choix pédagogiques du PO soit de
choix liés aux contingences conjoncturelles de la profession enseignante (temps partiel,...).

Il faut donc harmoniser les techniques de travail, déterminer les connaissances
indispensables en fin de cycle primaire, promouvoir des échanges et une réelle
collaboration pour CONSTRUIRE ensemble cette continuité.

11 faut multiplier les contacts et les actions pédagopiques qui permettent d’assurer une malleure adlaboration
entre les enseignants du primmire et du secondaire : une melleure connaissance des pricrités et des exigences de
dhacun devrait aider a rendre "action menée en faveur dela leture plus achérente (A vis n° 57).

De nombreuses écoles et pouvoirs organisateurs inscrivent dans leur projet pédagogique des
mesures afin d’assurer cette transition dans le respect des rythmes des éléves. Les
expériences de coordination menées jusqu’a présent concernent surtout 'accueil des éleves
de Penseignement fondamental dans le niveau suivant et c’est principalement I’aspect social
qui a été développé (familiarisation avec lorganisation du secondaire et meilleure
intégration).

Une des pistes a creuser pour remédier a ce probléme serait de renforcer les contacts entre
les enseignants des deux niveaux par des journées communes de formation, des rencontres
multi réseaux et multi niveaux. Cela permettrait a chacun de s’informer des outils utilisés par
les uns et les autres. L’interdisciplinarité devrait étre plus développée pour permettre le
regroupement de certains cours au 1% degré (plusieurs professeurs dans un méme local), on
pourrait aussi envisager qu'un maximum de cours soit donné par un seul titulaire tout en
respectant les spécificités de chaque cours.

Certains préconisent quau 17 degré les remédiations concernant les notions qui doivent étre
acquises en primaire solent assurées par des enseignants du primaire.
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Ces problemes de remédiation posent la question de l'obtention du CEB. En effet,
I'obtention du CEB doit étre la garantie de I'appropriation des savoirs fondamentaux
(savoirs, savoir-faire et savoir étre) a construire dans le secondaire. C’est un des roles
principaux de 'enseignement fondamental.

Un exemple de transition entre le fondamental et le secondaire : la mathématique.

Les difficultés repérées par les enseignants en mathématique se regroupent autour de 2

problématiques :

1. Les bases minimales ne seraient pas assurées: fractions, calcul écrit, tables de
multiplication... Les enseignants citent deux moyens d’action pouvant aider a
solutionner ces problémes : la remédiation et le drill.

2. La transition fondamental-secondaire est difficile en mathématique car on passe en effet
d’une mathématique basée sur les manipulations, les exercices numériques a une
mathématique plus abstraite.

Il faut rendre la mathématique plus vivante et mieux adaptée au niveau des éléves en

développant leur valeur formative.

Pour améliorer la connaissance plus profonde des concepts fondamentaux, il faut les utiliser

fréquemment dans des applications concretes et, autant que faire se peut, proches de la vie

courante. Les maticres de base doivent étre repérées, des exemples doivent étre produits,
testés et ’'on doit faire en sorte que 'apprentissage découle de I'activité des éleves.

Les activités proposées dans le secondaire doivent étre différentes afin de motiver a nouveau

les éleves. Ainsi tous peuvent s’apercevoir qu’ils sont capables de résoudre des problemes et

avec la maturation qui évolue rapidement, on peut éviter la démotivation.

Un autre exemple : le frangais.

De méme, il est primardial que les enseignants s'intéressent aux lectures de leurs déves, mettent en place des
adivités qui favorisent les édhanges autour des lectures et les aonfrontent le plus souvent possible au monde des
livres (fréquentation de la bibliotheque sadaire ou publique, fréquentation des librairies, antacts avec des
aivains en dasse...). Beaucoup dexpérienaess ponctudles et loaales agissent dans ce sens. Enaxre faudrait-il
les généraliser.

Le professeur du seandaire pourra ainsi progressivement amener les addesaents a passer d'un jugement de
et a un jugement de valeur, e qui antribuera a mieux néoder le passage souvent diffidle et risqué entre la
littérature de jeunesse (pour enfants ou addesaents) et une littérature plus dassique. (A vis n° 57).

4.2.5 L’enseignement secondaire : le premier degré
Les dbjectifs du premier degré”
Les deux années de ce premier degré poursuivent un quadruple but :
e assurer une large formation de base, en faisant aaquérir a dhaque deve, et sdan son rythme propre
ensemble des compétences requises ;
e  dbserver et évaluer de fagon aontinue les aptitudes et le aompartement de dhaque déve ;
e aider dhacun a déeouvrir ses possibilités et ses affinités ;
e pernxttre a I'deve de dhaisir au seaond degré arientation la plus épanouissante possible:
Apres avoir réinvesti dans le fondamental, il faudra faire I'inventaire des besoins des autres

niveaux de I'enseignement et peut étre doter le premier degré de I'enseignement secondaire
des moyens divers et nécessaires pour qu’il puisse atteindre ses objectifs.

15> Guide de Ienseignement obligatoire en Communauté francaise, AGERS
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4.3 Construction et articulation des savoirs fondamentaux

4.3.1 Introduction

Le développement des compétences en lecture, écriture et en calcul, notamment, fait partie
d’un apprentissage en spirale qui nécessite un continuum pédagogique. Toutes ces
compétences sont en perpétuelle construction. Pour conduire 'apprenant a la qualité
d’expert dans ces domaines, il est indispensable de poursuivre le développement des
compétences au-dela du premier apprentissage. Il s’agira donc de persévérer dans le
secondaire.

4.3.2 Apportdes Avis du CEF

Canstrudion des savars et résdution des problemes. (Avis n°50)

Lapprentissage en spirale

La formation mathématique aménera les deéves a S'intéresser a toutes les questions avec anfianag, a voular
ex périmenter, essayer, questionner, dhercher, en dépassant la traditionndle « peur des mathématiques ».

Taut au long de la sadarité, dle impliquera la partidpation effective des déves a la aonstrudion de leurs
savars et se fondera sur la résdution de situations-problemes. I.a marche des apprentissages adoptera la forme
d’'une spirale, en pratiquant des ajustements suagssifs, en &uant par paliers, en faisant progresser la pensée
a son rythme.

Ce faisant, Pensdgnement des mathédmatiques cessera d’étre un autil de sdetion, pour sinsaire dans la
pramotion de tous les déves.

4.3.3 Commentaire

Si les prescrits légaux s’accordent a proner linterdisciplinarité, il faut bien reconnaitre que
celle-ci est loin d’¢tre concrétisée dans la réalité des classes. Peu de progreés sont constatés
pour rendre les apprentissages fondamentaux plus cohérents a I'intérieur d’ensembles plus
vastes. Malgré 1’élément de convergence du niveau des études que les socles
représentent, les enseignants'® les souhaiteraient plus explicites en inventoriant plus
clairement les savoirs' - et en les restructurant d’une maniére plus pratique, selon le
méme type de criteres pour toutes les disciplines.

Le CEF respecte la liberté pédagogique des réseaux et des enseignants : aussi ne prend-il pas
attitude par rapport aux méthodes d’apprentissage.

4.3.3.1 Le francais, langue de I'enseighement

L'apprentissage du francais, la langue d'enseignement, comme matiére scolaire et comme
compétence transversale, est primordial puisqu'il contribue largement a assurer la réussite de
tous les autres apprentissages. L'école joue donc un role de tout premier plan lorsqu’il est
question d'apprendre a lire et a écrire.

A T'école primaire, la maitrise de la langue francaise (langue de lenseignement) devrait
apparaitre comme une préoccupation constante dans toutes les activités mises en ceuvre dans
l'ensemble des domaines disciplinaires. Le langage et les écrits spécifiques a chacun de ces
domaines (par exemple, la description en histoire, l'argumentation en sciences, ...) participent
a l'acquisition des compétences lexicales, syntaxiques et d'organisation des textes attendues a
la fin de I'école primaire. Les éléves doivent apprendre a mieux s'exprimer, mieux lire et
mieux écrire, a élever leur niveau d’expertise du frangais dans toutes les disciplines.

16 I.. Van Campenhoudt « La ansultation des ensdgnants du fondamental Centre d’études sociologiques. Février
2004.
17 En adéquation avec les référentiels
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Au secondaire, il est souvent reproché de laisser essentiellement I’enseignant responsable du
cours de francais s'occuper de la maitrise de la langue. Il apparait évident que le probleme de
l'apprentissage de la langue et de I'écriture en particulier ne pourra étre réglé tant qu'il
demeurera la responsabilité d’'une seule personne et tant qu'on ne se souciera pas de la
qualité de la langue dans les autres disciplines. La qualité de l'écriture implique la clarté du
message, la cohérence du texte, la connaissance des principaux reperes chronologiques et
spatiaux, I'emploi d'un lexique approprié, l'utilisation d'une syntaxe correcte, le respect des
regles de 'orthographe grammaticale et la conformité de I'orthographe d'usage.

Dans I’Avis du CEF n°57, il est préconisé de « faire du dévdoppement des compétences en lecture une
pricarité de daque instant et de dhaque enseignant, a taus les niveaux d’enseignement. »

Le CEF propose que la qualité tant de I’écrit que de 'oral soit une préoccupation
constante de tous les acteurs et dans toutes les matieres. Pour qu'une telle action
puisse étre réellement mise en ceuvre, le CEF suggére pour les disciplines autres que
le frangais, une constante attention de type formatif de I'enseignant sur la qualité de
«langue » (communication lecture-écriture). Il s’agirait d’'une attention globale sur
la qualit¢é de communication de I'apprenant selon des critéres établis avec
Penseignant responsable du cours de francais agissant alors comme personne
ressource.

L’évaluation, lorsqu’elle est formative, est un élément constitutif de Iapprentissage ;
P'autoévaluation est incontournable pour le développement d’une compétence parce que c’est
elle qui permet I'intériorisation.

Cette approche globale pourrait étre un engagement de ’équipe éducative et étre intégrée
dans le projet d’établissement.

Nous insistons sur le fait quune attention particuliere doit étre accordée a la maitrise par
tout apprenant des savoirs fondamentaux a l'école primaire et au premier cycle du
secondaire.

En effet, les années d'études du primaire et du premier cycle du secondaire sont une base
sur laquelle doivent pouvoir se reposer les savoirs ultérieurs. Il semble qu’une maitrise
insuffisante des savoirs fondamentaux devienne un handicap dans des situations de
formation continue puisque les savoirs fondamentaux sont nécessaires pour maitriser les
nouveaux savoirs professionnels.

Il est apparu lors de reconversions professionnelles de salariés peu qualifiés ou tres
spécialisés que celles-ci ne peuvent étre réussies sans l'acquisition correcte de la lecture, de
Pécriture et du calcul. Par rapport a cela, institution scolaire doit se donner une obligation
de résultat. D'autant plus que les exigences actuelles de la vie en société réclament une
maitrise de plus en plus élevée de ces savoirs fondamentaux.

En ce qui concerne :

e La lecture. Le but est de donner le gotut de lire aux apprenants et de les préparer a

toutes les formes de lecture. Ainsi les différents types de textes devraient trouver
effectivement dans les classes la place qui leur est octroyée dans les programmes.
Cette requéte supposerait une augmentation significative du nombre de textes et
d'ceuvres lus et leur diversification.
La littérature de jeunesse a produit ces dernicres décennies d’authentiques chefs
d’ceuvre. Le choix est énorme depuis les albums pour les tout petits jusqu’aux
romans pour les adolescents. Tous les genres, tous les registres se retrouvent dans la
production actuelle.
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Pour connaitre les ouvrages de qualité, les enseignants ont aujourd’hui a leur
disposition des recueils critiques des productions de ces dernieres années. Les
publications' du Centre de lecture publique de la Communauté francaise constituent
un outil de premi¢re importance. Elles ne sont pas seules. Régulicrement, les
quotidiens et certains magazines recensent les livres destinés aux enfants.

I faut redire le bonheur qu’il y a a lire aux enfants une ceuvre compléte, pour le
plaisir partagé et non en vue d’un devoir ou d’un exercice fastidieux. « Les cercles de
lecture »” pratiqués en classe rencontrent un grand succés et permettent aux enfants
de s’exprimer, de réagir en choisissant de garder pour eux certaines « semences » et
d’en partager d’autres avec les condisciples dans une ambiance de complicité, de
respect, d’écoute mutuelle.

Il convient toutefois de rappeler que la lecture d'ouvrages plus classiques de la
littérature francaise et francophone, adaptés aux intéréts des jeunes lecteurs, n'est pas
a négliger. 11 s'agit de pratiquer une lecture en classe qui rende ces ceuvres accessibles
et contribue a accroitre l'ouverture de I'éleve a une littérature de bonne tenue. Cette
démarche contribuera a éviter tout hiatus entre le 19 et le 2™ degré de
l'enseignement secondaire dans le cadre de I'apprentissage des auteurs classiques.
Dans les lectures proposées aux éleves, il serait intéressant également d’introduire la
notion de littérature francophone du Nord et du Sud, pour insister sur I'intérét d’une
approche multiculturelle. ..

Il faut signaler que des synergies se sont développées entre des bibliotheques
publiques et les écoles, il en est de méme pour d’autres partenaires de I’école comme
les musées, théatres... Certains pouvoirs publics locaux encouragent ce type de
projets qui font sortir les enfants du cadre de la classe.

Les enseignants et les directions d’établissement scolaires doivent étre sensibilisés a
ce type d’animation et d’activités pédagogiques.

e [’écriture. Bien au-dela de la seule production écrite de fin de séquence, diverses
formes d'écriture pourraient étre demandées régulicrement aux apprenants et chaque
activité devrait comporter un temps d'écriture : rédaction de textes qui développent
l'autonomie, l'imagination et la créativité des éléves dans le respect des reégles de
l'expression, mais aussi linitiation a la rédaction de textes pour soi (notes,
brouillons...) qui permettraient a l'apprenant de fixer ce qui doit étre compris et
retenu. L'écriture ferait ainsi l'objet d'un entralnement constant, en dehors de toute
perspective d'évaluation immédiate. Il est primordial de ne pas donner a I’écrit une
place artificielle. Les écrits des apprenants méritent d’étre valorisés car ils
représentent un réel effort. Il est nécessaire également que leurs productions trouvent
un aboutissement, un sens: réalisation d’écrits de synthese, organisation des
données,...

e [’oral et I’écoute. La récitation (la prose, extraits de picces de théatre, poésies, la
pratique musicale,...) dans tous les cas étudiés préalablement en classe, aménerait les
apprenants a faire travailler leur mémoire et a améliorer leur expression orale. Elle
leur permettrait aussi de prendre conscience du sens que l'on peut donner au texte
par la maniere dont on le dit. Les échanges oraux entre les apprenants devraient étre
davantage stimulés, par exemple a l'occasion de comptes rendus critiques de
lecture,...

18« Biennale du livre de jeunesse » Sélection de 315 incontournables dans la production 2003-2005 de 89
éditeurs de langue francaise. Septembre 2005. C.L.P.C.F
19°S. Terwagne, S. Vanhulle, A. Lafontaine, « Les crdes de lecture »,de Boeck 2003
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e [’étude de la langue de I'enseignement pour accroitre son niveau de maitrise. Il
sagirait donc de consacrer du temps, c'est-a-dire des séances completes de travail
systématique, a l'étude de la langue et de son fonctionnement. Nous rappelons
quune grande vigilance orthographique devrait étre demandée aux éléves,
constamment et pour l'ensemble de leurs productions écrites. L'usage des manuels
(dictionnaire, manuel de grammaire,...) et de l'ordinateur permettrait a 'apprenant de
trouver les informations qu'il recherche. L'apprentissage systématique du lexique est
nécessaire et devrait étre organisé.

Un code de terminologie grammaticale” existe, ce document est I'ceuvre d’une
commission comprenant des représentants de nos réseaux d’enseignement. Il est en
somme, un pacte grammatical. Il serait simple d’utiliser un seul code.

Pratiquement 1l'enseignement du francais, langue de Penseignement, doit pouvoir
dévoiler la tres grande richesse de notre langue et faire acquérir aux apprenants une
culture littéraire. Il doit les amener, avec I'appui de toutes les mati¢res enseignées, a
s'exprimer clairement, a 1'écrit comme a 'oral.

4.3.3.2 L’éducation mathématique

L’éducation mathématique permettra aux apprenants de:

e Contribuer a la formation du futur citoyen et a son insertion sociale : fournir des
outils pour agir, choisir et décider dans la « vie courante », faire acquérir de nouveaux
moyens d’expression (schémas, graphiques, figures, symboles...) et assurer une
vigilance nécessaire au maniement de certains d’entre eux ;

e Taire entrer les éléves dans une pratique mathématisante : les aider a penser des
objets « abstraits », leur donner des occasions de débattre du vrai et du faux, leur
fournir quelques références historiques permettant une premicre prise de conscience
de cette partie de 'aventure humaine que constituent les mathématiques ;

e Participer a la formation générale des éleves : développer I'initiative, 'imagination et
Pautonomie, favoriser lapprentissage de largumentation, du raisonnement et
Iexigence de rigueur ;

e Assurer, méme modestement, une prise de conscience des relations étroites qui
existent avec d’autres domaines de savoir, lieux d’utilisation des connaissances
mathématiques et lieux de questionnement adressés aux mathématiques.

Notre environnement journalier tout entier requiert l'utilisation du langage mathématique.
Calculer, dénombrer, mesurer, estimer, résoudre des situations problemes...sont des
opérations de la vie quotidienne, de la vie en société.

Pour comprendre un graphique, des statistiques...il est indispensable de savoir lire et
interpréter les données quantitatives sous toutes leurs formes. L'utilisation du nombre et du
symbolisme mathématique est permanente dans la société actuelle. Pour atteindre l'aisance
dans les situations qui font appel a l'utilisation du nombre, l'apprenant doit bien maitriser le
langage mathématique. Certains savoirs mathématiques sont des savoirs fondamentaux
comme les nombres, le calcul... L'utilisation correcte de ces savoirs fondamentaux doit étre
exigée dans toutes les disciplines. La maitrise des mathématiques a ses exigences propres. 11
ne suffit pas de comprendre les notions, il faut savoir effectuer des opérations.

La mathématique, a sa maniere, donne le moyen a I’éleve d’expliquer et de comprendre des
phénomenes en enrichissant sa culture générale. Il y a 1a une opportunité, pour I’éleve, de

20 Ministére de I’Education Nationale Direction Générale de I’Organisation des études. Code de terminologie
grammaticale, date de la derniere version.
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saisir les répercussions de cette discipline sur la personne qu’il est, la société ou il vit et
I'environnement qui 'influence.

Ila mathématique partage avec le francais un role central, nécessaire et décisif dans la
démarche d’apprentissage. En effet, sa contribution est fondamentale dans la formation de
I’éleve. D’une part, son aspect concret institue une maniére de maitriser les réalités
quotidiennes, prouvant son aspect utilitaire; d’autre part, I'abstraction permet la
structuration de la pensée, Tarticulation du raisonnement, le décodage de situations-
problémes et ’élaboration de solutions.

C’est donc a travers des activités dans différents domaines d’enseignement que
doivent s’exercer de manicre de plus en plus experte les nombres et les calculs.

4.4 Préoccupation du sens

La lecture, Pécriture et le calcul comme bien d’autres savoirs s’acquicrent par la pratique.
Lire, écrire et calculer dans des situations fonctionnelles entralnent la motivation de
I'apprenant et la centration sur la recherche de sens grace a la possibilité ainsi créée d’utiliser
des ¢léments de contexte connu.

Comme déja évoqué dans I’Avis 56°' du CEF :

11 faut mettre fin a P'exacs de formalisme qui se déplae souvent au détriment du sens. A u lieu d’enseigner les
mathématiques dans leur forme dédudive; il convient de les rdier aux aontextes prablématiques dans lesquds
dles sont applicables ou explicables, et favoriser une rédle adivité mathématique des déves, nourrie de pensée
autoname. Ceux-d devront étre entrainés a traduire le langage des mathémtiques en langage familier, et a
utiliser aussi leur langue maturdle pour faire des mathématiques.

Dans cet esprit, les enseignants renonceront a inaulquer aux déves des routines de calail hars des aontex tes o
dles peuvent servir. Ils é&iteront tout autant les dérives utilitaristes qui consisteraient a faire des
mathématiques uniquement a partir des situations de la vie courante, e qui en limiterait crudlement intérét.
Les situations-prablémes utilisées seront chasies dans la vie quotidienne, certes, mais aussi dans le domaine
des autres disdplines sadaires et naturdlement dans le damp des mathémtiques dles-moémes.

La coneeptualisation ne sera jamais prématurée : il est intéressant de prendre d'abard en compte des « dbjets
mentaux » intermédiaires entre la pensée commune et les mathémtiques aonstituées, et ne passer aux NEpts
quau moment ou leur utilisation simpose logiquement.

Il en est de méme pour les activités de lecture-écriture comme mentionné dans ’Avis 73 du
CEF”

4.4.1 Commentaire

Dans le décret « Missions de ’école»™ Article 16§3, il est stipulé que Les sodes de compétenaes
aardent la priarité a Papprentissage dela lecture aentrée sur la muaitrise du sens, a la production d’éarits et a
la communiation arale ainst qu'a la mmitrise des outils mathémtiques de base dans le cadre de la résdution
de prablémes.

Donner du sens aux savoirs conduit a se préoccuper de la mobilisation des connaissances et
du transfert. Et ce transfert n’est pas automatique. Il doit aussi faire l'objet d’un
apprentissage.

2l Avis 56 relatifs a ’évaluation des résultats des éleves en mathématiques IEA-1995)
22 Avis 73 « On n’a jamais fini d’apprendre a lire/ écrire : Des pistes pour agir » Conseil du 22 septembre 2000
2 Mon école comme je la veux | Ses missions. Mes droits et mes devoits. 07/97
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En effet, il apparait que certains éléves sont en échec parce qu’ils ne comprennent pas les
finalités des apprentissages réalisés a I’école.

Développer des compétences et /ou exercer le transfert augmentent le sens des
apprentissages parce que ces derniers sont reliés a des pratiques, des situations a résoudre,. ..

En outre, dans le cadre de la mise en ceuvre des compétences transversales, une partie des
éleves ne parviennent pas a mobiliser leurs savoirs dans de nouveaux contextes. Ils disposent
en quelque sorte d’un bagage " dormant " qu’ils ne peuvent pas réinvestir.

Il est donc primordial d’accorder malgré cela une place privilégiée a des pratiques qui
accroissent le sens des savoirs et des apprentissages scolaires comme par exemple une
pédagogie du projet dont les enjeux seront mobilisateurs pour tous les éléves.

L’existence d’un enjeu rapproche le travail scolaire de situations qu’on pourrait rencontrer

dans Pexistence : mener une enquéte, monter un spectacle, écrire un conte, éditer un journal,

creuser une mare, proposer 'aménagement de la cour de récréation ne sont pas des pratiques

purement scolaires, elles peuvent étre transférées dans la société.

Des lors, les apprenants peuvent se comporter comme des acteurs sociaux engagés dans des

pratiques sociales assez proches de la vie.

On peut méme en attendre une prise de conscience de l'existence de certaines pratiques

sociales et de leur condition. Comprendre par exemple que réaliser une bande dessinée, ce
b

n’est pas si simple, cela demande du travail, de la coopération, de la persévérance, de la

méthode et surtout des compétences et des savoirs, mais permet aussi de donner davantage

e sens aux notions, méthodes et connaissances qu’on acquiert en classe.

de sen tions, méthodes et connai ’ iert 1

Néanmoins, il est essentiel également de structurer tous ces nouveaux acquis tout au long des

apprentissages et de les exercer en vue de pouvoir les mobiliser ultérieurement. Car, si le

projet est mobilisateur de sens, il faut trouver un équilibre pédagogique de gestion des

apprentissages pour donner également du sens a la structuration et a Pexercice des savoirs.

I’apprenant doit acquérir de nouveaux savoirs. Mais cela n’est pas suffisant pour 'amener a
¢tablir des liens entre ses apprentissages et la fagcon dont il s’en sert dans la vie. Il importe
donc de T'inciter a se montrer attentif non seulement a ce qu’il apprend, mais aussi a sa
maniere d’apprendre et d'utiliser ce qu’il apprend. En pratiquant la pensée réflexive, il
deviendra non seulement connaisseur mais aussi compétent.

En conclusion, il convient de réaffirmer sans réticence la pertinence de la formation globale
et citoyenne, de la construction et P'articulation des savoirs et de la préoccupation du sens.
Cependant, comme déja énoncé, il n’est pas aisé de se prononcer concernant la mise en
ceuvre du décret « Missions ».

En effet, l'application d’une réforme pédagogique prend effectivement du temps, les
changements s’amorc¢ant petit a petit.

4.5 FEwvaluation

4.5.1 Apportdes Avis du CEF

Comme le CEF le précise dans I’Avis 56>,
Il faut déddément remettre en question les pratiques d’évaluation ailpabilisantes, ai les fautes sont
sandionnées, pour mxttre 2 ’honneur I'évaluation formative, responsabilisante, qui utilise les erreurs comme
facteurs de propres et de réussite

2+ Avis 56 relatif a ’évaluation des résultats des éléves en mathématiques IEA-1995)
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Paur ce faire, on préaonise de mobiliser les acteurs de la farmmtion initiale et de la formmation aontinuée des
enseignants.

Il imparte aussi de prendre en ansidération les résultats des enquétes internationales cu des évaluations
externes dans un esprit d’évaluation formative.

En examinant attentivement les indications qu’ils contiennent, nous pourrans tirer profit des nos erreurs pour
amdiarer nos performances et garantir la formation de tous nos deves. Si nous ne le faisons pas, alars 1a, nous
aurons commis une faute !

4.5.2 Commentaire

4.5.2.1 Pratique de la différenciation pédagogique (la pédagogie différenciée et I'évaluation
formative)

Chaque éablissement d'ensdgnement permet 2 daque déve de pragresser 2 son rythme, en pratiquant

I'évaluation formative et la pédagogie différenciée.”

L apprenant amené a parcourir la deuxicme éape de Ienseignement cbligatdre en dnq ans plutét quen

quatre au le premier degré de 'enseignement secondaire en tras ans plutt quen deux peut suivre 'année

cmplémentaire adaptée a ses besans d’apprentissage dans le méme éablissement.

Evaluation formative : éaluation effectuée en cours d'activité et visant a appréder le progres acompli par
I'deve et a comprendre la nature des diffiailtés qu'il renantre lars d'un apprentissage, dle a pour but
d'amdiorer, de corriger au de réajuster le cheminement de I'déve, dle se fonde en partie sur 1'auto-évaluation.”

Pédagogie différenciée : démarche d'ensdignement qui ansiste a varier les méthades pour tenir compte de
I'hétéropéndité des dasses ainsi que dela diversité des modes et des besans d'apprentissage des déves.”’

L’évaluation diagnostique vise a identifier les difficultés que I’éléve rencontre et a en
comprendre la nature.

Il importera, ici, de "prendre en compte les différences existant entre les apprenants de
s'appuyer sur les caractéristiques de chacun d'eux pour les amener tous au niveau de
réalisation attendu pour chaque compétence”. La circulaire pédagogique n°105 va plus loin
dans la mesure ou " elle souhaite prendre en compte 'enfant, sa culture, ses centres d'intérét,
ses capacités de travail, sa motivation, 1'état de développement de ses compétences, en vue
d'une régulation des nouveaux apprentissages qu'il aura a construire". Elle précise ensuite les
dispositifs a mettre en place en les associant a ceux relevant de la continuité des
apprentissages et de I'évaluation formative en lien avec le décret "Missions".

Cette approche qui vise a répondre aux besoins de TOUS les apprenants n'a jamais été
déclarée avec autant de vigueur qu'actuellement. Elle postule réellement 1'égalité de résultats.

On note une présence effective de la différenciation pédagogique au sein de 1'école par
l'adaptation a la langue de l'enseignement, l'intervention de ressoutces extérieures, centres
PMS... et dans la classe, par I'utilisation de taxonomie, avec le regroupement d'éleves, par la
pratique des fichiers autocorrectifs et la pratique du contrat...

25 Décret "Missions", 24.07.1997 art 15

26 Décret "Missions" 24.07.1997 art 5 10°

27 Décret "missions" 24.07.1997 art 5 12° Circulaire n° 105, Objet : promotion d’une école de la réussite.
Décret du 14 mars 1995. Bruxelles, le 13 mai 2002
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Néanmoins, dans les apprentissages cette pratique est peu présente. Pourtant, pratiquer
la différenciation pédagogique n'est pas un surcroit de travail souvent décrié mais une
construction différente des séquences d'apprentissage lors de la préparation du travail de
classe.

Cette différenciation débute par l'observation de I'éleve en situation d'apprentissage et
se poursuit par une analyse des taitonnements, des résultats et ou des erreurs commises qui
sont a prendre en compte comme des indices positifs de progres pour terminer par un retour
immédiat vers I'éleve.

Iévaluation formative arrive a propos pour assurer un bon fonctionnement a la pédagogie
différenciée. En effet, c'est 'espace-temps ou ’éleve apprend a prendre conscience de son
état d’avancement, ce qui permet a 'enseignant de remarquer et concevoir les difficultés afin
de réguler son enseignement. I.’évaluation formative est logiquement ce qui va définir la
forme et le contenu de la pédagogie différenciée. Elle se situe donc au cceur des
apprentissages.

La différenciation pédagogique aura d'autant plus d'impact qu'elle sera mise en place le
plus tot possible dans la scolarité de 1'éleve.
Il s’agit d’'une maniere de penser l'enseignement, I'apprentissage et pas uniquement d’une
application quand le temps le permet.

Dans un certain sens, la différenciation pédagogique est une philosophie. Cependant, la
pratique de la différenciation pédagogique n'élimine pas les nombreuses occasions ou la
classe est en apprentissage non différencié : le changement se fait lorsque la différenciation
est susceptible d'accroitre la probabilité de la qualité de I'apprentissage.

L'idée est de prendre en compte la réalité de l'apprenant pour concevoir, gérer, organiser les
activités d'apprentissage.

Dans la mise en ceuvre de la différenciation pédagogique, la compétence professionnelle de
l'enseignant est mobilisée dans une pratique experte qui prend notamment en compte
plusieurs facteurs comme : le diagnostic des différences entre les éleves et leur incidence sur
l'apprentissage, l'identification des erreurs et leur traitement, les différentes approches
pédagogiques, la judicieuse utilisation du temps, le fonctionnement de la classe sans oublier
les apprentissages de base.

Différencier, c’est favoriser des progressions individuelles sans renoncer au collectif.

Il est essentiel de proposer aux éleves des activités d'apprentissage qui leur permettent
effectivement de travailler a leur rythme, en rencontrant des difficultés proches de leurs
performances habituelles : pour ce faire, il sera particulierement impérieux de s'approprier
des outils informatiques, tels que logiciels éducatifs d'apprentissage a la lecture, a l'écriture,
aux mathématiques. Les structures d'équipement mises en place dans le cadre du Plan
stratégique d'intégration des nouvelles technologies de l'information et de la communication
devraient pouvoir répondre a cette démarche de différenciation en privilégiant l'utilisation
dynamique des outils informatiques dans les locaux d'enseignement des disciplines.

Le programme est le méme pour tous et des rendez-vous obligatoires existent au moment
des évaluations normatives.
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Avec un souci d'efficacité, la différenciation serait donc un axe pédagogique au service de la
promotion maximale du potentiel de chaque éleve.

Un autre axe pédagogique pourrait étre la remédiation. Selon Philippe Perrenoud™ « La
remédiation fait partie des tégulations” ordinaires de I'apprentissage, elle peut intervenir
bien avant I’échec et elle concerne tout éléve qui n’apprend pas spontanément.

11 reste que la remédiation est de’ardre dela réaction, dela rétraaction . ..

La remédiation dat étre entendue dans un sens large: « remédier» ne veut pas néeessairement dire
retravailler les mémes notions et savar-faire, fat-ce avec de nouvelles explications, plus de temps, un matérid
différent.

Une remédiation peut amener a aonstruire des déments bien antérieurs ou a agir sur d’autres dimensions dela
situation didactique. »

La remédiation n’est pas qu’une solution pour combler des lacunes diagnostiquées lors d’'une
évaluation.

La re-médiation quant a elle pourrait étre la construction d’une nouvelle médiation entre le
savoir et 'apprenant, I'enseignant s’interroge sur ce qui a conduit ’éleve a I’échec, il peut
intervenir en amont ...

4.5.2.2 Evwvaluations externes

Précédemment acceptées par la plupart des enseignants, les évaluations externes semblent
rencontrer actuellement une certaine opposition pour différents motifs : manque d’intérét,
corrections fastidieuses, retour tardif des analyses et des pistes, non sélection pour
I’échantillon.

Pourtant, les résultats et commentaires de ces évaluations sont d’excellents indicateurs. De
plus, les pistes didactiques proposées permettent a toute I’équipe pédagogique de réguler son
enseignement.

Cependant, il serait souhaitable d’avoir une information plus pointue sur I'aspect formatif
poursuivi par ces évaluations. Ne pourraient-elles pas faire partie de la formation continue ?
La brochure « Pistes didactiques» pourrait étre complétée par une information et pourquoi
pas une formation pour ensemble des enseignants, centrée sur une concrétisation des pistes
énoncées, accentuant ainsi pleinement le caractere formatif de ces évaluations externes.
Comme annoncé dans la priarité 8 du Contrat paur éade”’- Piloter les éades en permanence - le renforcement
du dispositif déaluations externes devrait se mettre en place

En effet, un avant projet de décret dans lequel ce dispositif s’inscrit vient d’étre rédigé.
Chaque année, a partir du printemps 2007, une épreuve identique non certificative et
informative sera proposée a tous les enfants de 2™ primaire, 5™ primaire et 2°™ secondaie.
Elle se déclinera de la maniére suivante : 2006-2007 sera consacré a la lecture et ’écriture, en
2007-2008 ce sera le tour des mathématiques et en 2008-2009, place a Iéveil. A partir de
2009-2010, le cycle trisannuel recommencera.

D’autres épreuves seront organisées en langues en 6™ primaire, 2™ secondaire et 57
secondaire.

Les évaluations externes, les conclusions et les pistes a suivre devraient conduire a une
amélioration du systeme scolaire dans son ensemble car 'examen des résultats permettra, le
cas échéant, a toutes les équipes enseignantes de réguler leurs pratiques afin d’arriver a une
plus grande maitrise des compétences de base.

I¢éleve n’apprend pas pour étre évalué, mais il est évalué afin d’étre aidé a mieux apprendre.

2 PERRENOUD PH, L’évaluation des éléves. 1998 De Boeck
2 Régulation = réajustement permanent des contenus et des rythmes de I'enseignement en fonction du travail
et du niveau des éleves, de leur participation. ..

30 Contrat pour I’Ecole, 10 priorités pour nos enfants, Gouvernement de la Communauté francaise de Belgique
2005.
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4.5.2.3 Evaluation certificative

Décrite brievement dans le Contrat pour ’école -Priorité 8-"', une épreuve commune (en lien
avec Poctroi du CEB™ au terme de I'enseignement primaire) fait également partie d’un avant
projet de décret. Il s’agirait d’'une épreuve externe commune a tous les réseaux. Le CEB
porterait sur la maitrise des compétences et savoirs attendus a 12 ans.

Le projet de décret définit notamment une disposition transitoire permettant, durant 'année
scolaire 2006-2007, I'octroi du CEB par la filiere « école ».

On peut attendre du nouveau projet de décret qu’il développe au maximum toutes les
stratégies qui permettent de délivrer sans risque de complaisance un CEB.

4.5.2.4 Des outils d’évaluation des compétences

Des outils d’évaluation de compétences sont construits sous la responsabilité des
Commissions d’Outils d’Evaluation mises en place par le décret.

Ces outils, proposés a titre indicatif, constituent des exemples d’épreuves d’évaluation de
compétences, susceptibles d’étre I'objet d’appropriation et d’adaptation par les enseignants.
Ils donnent une idée du niveau souhaité et leur caractére diagnostique permet aux
enseignants d’identifier de facon précise les difficultés des apprenants.

31 Jdem
32 CEB : Certificat d’Etudes de Base.
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5 Contexte sociétal

5.1 Partenariats de I’école

I’Avis n°57 préconise le développement d’actions complémentaires entre les différents
partenaires de Iécole.

« L’éade n’est pas toute seule»... Méme si dle est le lieu privilégié de Papprentissage, dle ne peut se suffire a
dleméme. D’une part, pour apprendre et s'épanauir, Penfant dat trouver une achérence entre ses différents
milieux de vie et dautre part, toute démarche, de qudque milien qu’dle émane, se dat d’étre explatée au
maximum, Cest-a-dire dans une perspective de complémentarité

> Edeet famille

Sur le plan familial, quand éade et parents travaillent de concert, la motivation de enfant est malleure et
son dévelappement mieux assuré. L éade se dat done de tenir les parents informés de ses dbjectifs et des
justifications de ses chax méthaddogiques.

Mais dle devrait aussi leur permettre de pénétrer sa aalture ar, la adlture du livre nest pas présente dans
toutes les familles; I’éade devrait donc aider les parents a s’y familiariser par des démardes vdontaristes
en impliquant parents et enfants dans des prgets d'éade ou de dasse autour du livre par exemple.

» Ede et milieux assodatifs
Mais I’éxde n’est pas toute seule non plus a se préoaauper des enfants et des familles et partiaulicrement de
cux qui vivent dans des milieux ailturdlement défavarisés ou différents. Tout un tissu assodatif met en
place des adtivités sat de lasirs - ou le livre peut trouver naturdlement un ého- sat d’éades de devairs o
un soutien spédfique est apparté aux enfants dans leurs adivités sadaires.
Saouvent tautes ces démardhes s’arganisent en parallde de ’éade, lui sont juxtaposées... on ne se patle pas.
Une rédle adlaboration devrait s'instaurer de maniere a unir les efforts des uns et des autres en intégrant
les activités les unes aux autres, en les rendant interdépendantes.
Ces milierx de vie devraient se vivre en complémentarité plutct qu'au travers dun regard aitique
rédproque... e qui est trap souvent le as.
Des claborations devraient de méme se nouer entre les milieux et les assodations qui combattent
Pillettrisme et des représentants de I’enseignement.

» Edeet alture
Le Ministére de 1a Culture déplae également de nombreux efforts particulierement dans le donmaine de la
lecture publique et de la défense de la langue francaise; il vise un aaxs aisé au livre paur tous les dtoyens.
La aussi des effarts de rapprochement, d'infarmations, de sdlidtations mutudles entre aes secteurs et I'éade
devraient étre entrepris pour que toutes as adions de qualité profitent au maximum a daque enfant et
tout particulicrement 2 ceux qui en sont le plus privés dans leur milien familial.

5.1.1 Commentaire

Les missions que le législateur donne aux écoles des devoirs sont telles que les liens entre
elles et les écoles sont évidents. Le décret « Missions » a incontestablement fait tache d’huile
dans le décret «école des devoirs »”. Certes, les écoles des devoirs n’ont pas pour vocation de
se substituer aux écoles, et vice-versa, mais elles sont appelées a largement collaborer. Une
école fondamentale, le plus souvent, s’inscrit dans une dynamique de quartier comme le fait
une école des devoirs. Partageant le méme espace géographique, toutes deux travaillent, avec
des objectifs communs, en tous cas en grande partie.

3 Décret relatif a la reconnaissance et au soutien des écoles de devoirs (28 avril 2004, MB 29 juin 2004)
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Plusieurs établissements scolaires ont bien compris ces synergies nécessaires, puisqu’ils
associent les écoles des devoirs a leur conseil de participation.

Cette nécessité de mettre en commun les moyens disponibles dépasse largement les seuls
rapports entre écoles des devoirs et écoles. Cela vise tout I'associatif dont nous savons qu’il
est particulicrement développé dans notre pays. Un associatif qui recouvre de multiples
domaines : alphabétisation, sport, culture, mouvements de jeunesse, bibliotheque, etc.

5.2 Les temporalités

Une triple alternance doit étre intégrée a deux niveaux :

- dans Porganisation journali¢re de écolier,
- dans Porganisation plus générale de I'année scolaire.

Cette triple alternance, rapportée par de nombreux auteurs ayant eu a traiter du sujet, mais
aussi par la Commission des rythmes scolaites (28/05/1991) et I'avis n° 16 du CEF en date
du 26/10/1993, s’articule autour :

e de périodes de vigilance et de repos

e de périodes de mouvement et d’'immobilité

e des périodes d’activités rationnelles et d’activités imaginaires.
Le non respect de cette triple alternance hypothéquerait indéniablement I'acquisition des
savoirs et apprentissages de base.

Premicére alternance : celle des variations de la vigilance. Des moments de moindre attention,
objectivables sur I’électroencéphalogramme, sont depuis longtemps connus : la fin de la
matinée et le début de Paprés-midi, et ce indépendamment de la sensation de faim ou de la
digestion. L’organisation des horaires journaliers en périodes de 50 minutes immuables en
tient-elle compte ? On estime que la durée maximale d’une période d’attention soutenue est
inférieure a 1 heure : en moyenne 25 minutes entre 6 et 8 ans, 30 entre 8 et 10 ans. Qui plus
est, au sein méme des périodes de vigilance, donc sur des périodes trés courtes, le niveau
varie. Les explications données en classe doivent donc étre répétées plusieurs fois si 'on veut
que I’éleve en bénéficie. Est-ce toujours le cas ?

Seconde alternance : celle des périodes de mouvement et d’immobilité. I’adulte est souvent
le seul a pouvoir briser son immobilité pour se mettre en mouvement, par exemple en allant
du bureau aux bancs des éleves. Ces déplacements, parce que jugés intempestifs, sont
généralement proscrits pour les éléves. Ne laisse-t-on pas cette nécessaire alternance aux
seules récréations, d’ailleurs le plus souvent communes a tous les ages, en faisant dés lors des
explosions motrices pas toujours réparatrices et générant de la violence ?

Troisieme alternance : celle entre le rationnel et Iimaginaire, ’émotionnel, la premicre
touchant a ’hémisphére gauche du cerveau, 'autre a son hémisphere droit. Ne privilégie-t-
on pas trop souvent, dans les horaires journaliers, les activités rationnelles au détriment des
secondes, comme les activités artistiques? Cette triple alternance ne sera le plus souvent
présente que dans I’horaire hebdomadaire.

On fera du dessin a un tel moment de la semaine déterminé immuablement pour une année
scolaire.
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6 Recommandations

6.1 Glossaire

Certains termes peuvent avoir plusieurs significations qui ne se recouvrent pas toujours et
parfois sont méme opposées. Les confusions sont alors nombreuses. Les enseignants se
trouvent confrontés a des conceptions différentes de termes pédagogiques et ne disposent
donc pas d’un outil de travail suffisamment exhaustif.

Premiére recommandation

Afin de clarifier des situations souvent ambigués, le CEF recommande qu’un
glossaire reprenant les termes et définitions utilisés dans les textes destinés a
Penseignement, comme « savoirs de base, savoirs fondamentaux, capacités ...» soit
constitué.

6.2 Axes pédagogiques pour 'appropriation des savoirs

6.2.1 Formation globale et citoyenne

L’école est le premier endroit de socialisation de 'individu, apres la famille. Elle demande a
Iapprenant de se confronter aux autres membres du groupe, qu’il n’a pas choisi
préalablement ; elle 'améne ainsi a développer sa capacité de vie en groupe. Le «vivre
ensemble » se pratique selon des régles que I'apprenant doit progressivement intégrer, en
comprenant leur utilité.

D’une part, le développement du «savoir étre» en groupe est nécessaire pour lui permettre
de construire ses apprentissages cognitifs et opérationnels avec I'aide de 'enseignant et de
ses condisciples. Le caractere collectif de lenseignement impose des conditions
d’apprentissage communes a tous les apprenants, ce qui entraine une adaptation progressive
au groupe, aux regles de prise de parole et d’écoute ... Les apprentissages différenciés, au
sein de la classe, requicrent aussi des comportements individuels respectueux du cadre
collectif.

Drautre part, cette prise en compte progressive par I’éleve de son existence au sein d’un
groupe et des contraintes qui en découlent lui permettra d’acquérir des outils indispensables
a une participation citoyenne dans un systeme démocratique : la connaissance et 'acceptation
des regles (lois), la conscience des limites de la liberté individuelle et le sens de lintérét
collectif.

Deuxieme recommandation

Le CEF recommande que ’ensemble de la communauté éducative se préoccupe en
priorité de I'intégration et du développement des attitudes et des valeurs nécessaires
pour devenir un citoyen responsable et autonome par la stimulation de la
participation active des éléves au sein de I’école.

Le CEF recommande ainsi que le monde éducatif prépare les apprenants a faire face
a une diversité de situations de vie en développant chez eux des aptitudes et en
promouvant des valeurs telles que persévérance, tolérance, respect, solidarité...

6.2.2  Les « lieux institutionnels » de mise en place des savoirs fondamentaux

= [Jenseignement préscolaire, sans oublier qu’il n’est pas obligatoire, a pour mission
d’aider chaque enfant a grandir, a conquérir son autonomie et a acquérir des
capacités et des compétences qui lui permettront de construire les apprentissages
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fondamentaux. Elle s’appuie sur la capacité d’imitation, d’invention de I'enfant si vive
a cet age et sur le plaisir de 'action et du jeu.

Troisieme recommandation

Le CEF recommande qu’au sein de chaque <établissement, un travail de
sensibilisation aux missions de Ienseignement préscolaire soit réalisé aupres des
parents.

Le CEF recommande également que dans ’enseignement préscolaire, une attention
particulie¢re soit accordée a une expression orale de qualité afin que chaque éleve
puisse acquérir les prérequis nécessaires a 'apprentissage des savoirs fondamentaux.

= JJécole primaire constitue I'espace-temps ou se construisent les savoirs
fondamentaux, base de toute réussite ultérieure. Les éleves sont amenés a développer
et a mettre en ceuvre ces ceux-ci a travers toutes les disciplines en élevant de plus en
plus leur niveau de maitrise, de performance et d’expertise.

Quatrieme recommandation

Le CEF recommande qu’a D’école primaire, les différents acteurs de la vie
pédagogique favorisent les activités interdisciplinaires, fonctionnelles, structurantes
qui donnent du sens aux apprentissages. Le CEF recommande aussi que les savoirs
fondamentaux soient exercés continuellement a des niveaux de maitrise de plus en
plus élevés.

6.2.3 Les liaisons préscolaire-primaire et primaire-secondaire

II faut absolument généraliser la collaboration effective et efficace entre les enseignants du
préscolaire et du primaire : enseignant du primaire devrait prendre appui sur les acquis des
enfants au sortir du préscolaire. Pour cela, il faut en prendre connaissance, s’y intéresser, et
donc communiquer entre enseignants pour harmoniser les besoins des uns et des autres. Il
faut permettre un continuum entre fondamental et secondaire plus respectueux des rythmes
de Penfant et s’interroger sur la notion d’école du fondement. Il faut veiller a prendre en
compte les outils qui auront été créés en primaire.

Cinquieme recommandation

Le CEF recommande une multiplication des occasions de rencontre entre les
enseignants des différents niveaux™. Ces moments seront Poccasion de clarifier les
représentations que chacun peut avoir du métier de I’ autre, d’harmoniser les
stratégies 2 mettre en place afin de développer un apprentissage en spirale” et
d’assurer la cohérence des valeurs.

6.2.4 Construction et articulation des savoirs fondamentaux

= Je référentiel «Les Socles de compétences» est le document unificateur et de
convergence du niveau des études qu’il représente.

Sixiéme recommandation
Afin d’augmenter la lisibilité et la compréhension du référentiel, le CEF recommande
que les socles de compétences soient plus explicites et exemplifiés, que les savoirs™

3 La formation continuée pourrait étre le lieu de rencontre entre les enseignants de I’école du fondement.
® Le développement des compétences en lecture, écriture et en calcul, notamment, fait partie d’un
apprentissage en spirale qui nécessite un continuum pédagogique. Toutes ces compétences sont en perpétuelle
construction.

3 En adéquation avec les socles
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solent inventoriés plus clairement et restructurés d’'une maniére plus pratique, selon
le méme type de criteres pour toutes les disciplines. LLa préoccupation du sens des
apprentissages devra figurer de manic¢re constante. Une telle réécriture ajouterait de
la cohérence. La réécriture des socles pourrait utilement s’inspirer du travail de
clarification réalisé par les réseaux dans leurs programmes.

» La qualité tant de Iécrit que de I'oral doit étre une préoccupation constante de tous les
acteurs de 'enseignement et dans 'ensemble des domaines disciplinaires.
L'apprentissage du francais, langue d'enseignement, comme matiére scolaire et comme
compétence transversale, est primordial puisqu'il contribue largement a assurer la
réussite de tous les autres apprentissages. L'école joue donc un réle de tout premier plan
lorsqu’il est question d'apprendre a lire et a écrire.

Septieme recommandation

Le CEF recommande pour toutes les disciplines scolaires, une constante attention
de type formatif a la qualité de la langue orale et écrite de I’éléve selon des criteres
établis par 'ensemble de ’équipe éducative.

Cette approche globale pourrait étre un engagement de ’équipe éducative et étre
intégrée dans le projet d’établissement.

» Lapprentissage du francais :
Afin d’accroitre le niveau de maitrise du frangais, il serait primordial de privilégier un
recentrage sur les activités de lecture-écriture. Des outils tels que la grammaire, le
vocabulaire, la conjugaison, 'orthographe... les servent. Pour ce faire les éleves seront placés
en situations de communication variées et issues de contextes significatifs.

Huitieme recommandation

Le CEF recommande que des le fondamental, I’écriture, la lecture et les différents
outils (grammaire’, vocabulaire™, conjugaison, orthographe...) participant a
Papprentissage de la langue soient développés en parallele.

= J’éducation mathématique permettra aux apprenants de :

e Contribuer a la formation du futur citoyen et a son insertion sociale : fournir des
outils pour agir, choisir et décider dans la « vie courante », faire acquérir de nouveaux
moyens d’expression (schémas, graphiques, figures, symboles...) et assurer une
vigilance nécessaire au maniement de certains d’entre eux ;

e Taire entrer les éléves dans une pratique mathématisante : les aider a penser des
objets « abstraits », leur donner des occasions de débattre du vrai et du faux, leur
fournir quelques références historiques permettant une premicre prise de conscience
de cette partie de 'aventure humaine que constituent les mathématiques ;

e Participer a la formation générale des éleves : développer I'initiative, 'imagination et
I'autonomie, favoriser l'apprentissage de Il'argumentation, du raisonnement et
I'exigence de rigueur ;

e Assurer, méme modestement, une prise de conscience des relations étroites qui
existent avec d’autres domaines de savoir, lieux d’utilisation des connaissances
mathématiques et lieux de questionnement adressés aux mathématiques.

Neuvieme recommandation

37 La syntaxe
38 Les unités lexicales
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Le CEF recommande de veiller a I'utilisation d’un langage mathématique précis a
travers tous les domaines disciplinaires. Le CEF recommande également d’établir
des liens entre les mathématiques et les autres disciplines.

6.2.5 Préoccupation du sens

Dixieme recommandation

Afin que les éléeves comprennent les finalités des apprentissages réalisés a I’école et
pour répondre au décret « Missions » article 16 §3” le CEF recommande d’accorder
une place a des pratiques telles que le projet qui accroissent le sens des savoirs et des
apprentissages scolaires pour les éleves.

Le CEF recommande de trouver un équilibre et surtout une articulation significative
entre l'apprentissage de savoirs et de savoir-faire et la résolution de tiches;
I'enseignant établira un aller-retour incessant entre exercices d'entralnement
systématiques, activités de structuration et résolution de taches. Les savoirs et savoir-
faire enseignés ne prendront toute leur signification que s'ils contribuent a la
réalisation des taches proposées (comme, par exemple, en francais, donner un avis
sur une lecture, rédiger un courrier, présenter une information a la suite d'une
recherche, etc.).

6.3 Les temporalités

Certes, il n’est pas aisé dans un systeme aussi rigide que l'organisation quotidienne et
hebdomadaire de 'enseignement, d’intégrer les alternances dont il est question au point 5.2.
C’est sans doute a cette rigidité-la qu’il faudrait s’attaquer par ’assouplissement du titulariat
et des cours spéciaux, a tout le moins en fonction de I'age des enfants.

Mais la réflexion sur les temporalités ne devrait pas s’arréter aux seuls aspects journaliers ou
hebdomadaires. La pertinence du découpage en trimestres tres inégaux devrait se poser et le
maintien de cette organisation répond-il bien a des criteres pédagogiques ou constitue-t-il un
reliquat historique qui ne se justifie plus comme tel dans une société post-industrielle ?

Onzié¢me recommandation

Le CEF recommande que les éventuelles mesures liées au réaménagement du temps
scolaire s’inscrivent dans une approche multiple de la problématique en faisant
référence a une école du sens. Pour ce faire 'organisation journaliecre et annuelle
ainsi que la triple alternance devraient étre revues.” (Comme cela est mentionné
dans ’Avis n°16 : Le réaménagement du temps scolaire, 26 octobre 1993).

¥Décret « Missions » Juillet 1997. Art.16§3. Les socles de compétences accordent la priorité a apprentissage de
la lecture centrée sur la maitrise du sens, a la production d’écrits et a la communication orale ainsi qu’a la
maitrise des outils mathématiques de base dans le cadre de la résolution de problémes. [...]
Y Cette triple alternance, rapportée par de nombreux auteurs ayant eu a traiter du sujet, mais aussi par la
Commission des rythmes scolaires (28/05/1991) et I'avis n° 16 du CEF en date du 26/10/1993, s’atticule
autour :

e de périodes de vigilance et de repos

e de périodes de mouvement et d’immobilité

e des périodes d’activités rationnelles et d’activités imaginaires.
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6.4 Les partenaires de ’école

6.4.1 Ecoles de devoirs

Il n’y aura de réelle prise en charge globale de l'enfant et du jeune avec une chance
d’émancipation sociale que si les divers intervenants de terrain, avec leurs spécificités, se
rencontrent et menent des actions ensemble.

Les obstacles sont nombreux : financiers, administratifs et parfois méme relationnels. Mais la
ou des synergies ont été établies, petitement souvent mais réellement, c’est tout profit pour
développer dans la société des valeurs démocratiques rejetant les inégalités et la
marginalisation.

Douzi¢me recommandation

Afin d’assurer 'accompagnement équitable et le développement intellectuel des
éleves, le CEF recommande d’encourager les opérations de soutien a la scolarité par
laide aux devoirs et un soutien individualisé dans le respect du décret sur les
missions des écoles de devoirs.”

6.4.2 Les bibliotheques publiques, musées, théatres...

Treizieme recommandation

Des actions coordonnées se sont développées entre des bibliotheques publiques et des
¢coles ; il en est de méme pour d’autres partenaires comme les musées, les théatres...
Certains pouvoirs publics locaux encouragent ce type de projets qui font sortir les éleves du
cadre de la classe.

Le CEF recommande d’encourager les synergies entre ces organismes et les écoles
afin de susciter ’éveil culturel et de développer la lecture plaisir, I'aide a la recherche
documentaire...

Le CEF recommande également d'encourager les classes a la pratique de la lecture
de divers supports. Il s'agit aussi, en dehors d'une lecture-plaisir, de lire pour
s'informer, pour convaincre, pour faire agir.

0.5 Outils pédagogiques

6.5.1 Ala disposition des éléves

Quatorzieme recommandation

Afin d’enrichir et de développer des apprentissages structurés et structurants,
d’éveiller a Desprit critique, de favoriser les observations et les expérimentations,
d’accéder a une autonomie intellectuelle dans le respect des valeurs citoyennes, le
CEF recommande que soient mis a disposition des équipes éducatives et de tous les
éleves des outils d’apprentissage adéquats tels que :

e manuels scolaires,

e dictionnaires, atlas,

e matériel informatique, logiciels éducatifs, de remédiation et de dépassement,
e livres (coin-lecture des le préscolaire),

e matériel d’expérimentation mathématique et scientifique,

4 Décret du 28 avril 2004, article2 §1.
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6.5.2 Ala disposition des enseignants

Quinzieme recommandation

Le CEF recommande l'utilisation des outils d’évaluation de compétences ainsi que
des outils d’évaluation externe, mis a la disposition des enseignants. Ces deux types
d’outils doivent étre articulés et mis en perspective.

Les outils d’évaluation sont congus de mani¢re a poser un diagnostic le plus fin
possible sur la maitrise des compétences répertoriées dans les socles, ceci afin
d’organiser les re-médiations individuelles qui permettent a chaque éléve de
progresser dans ses apprentissages. Un guide d’accompagnement et des formations
sont mis en place pour aider les enseignants a s’approprier ces outils.
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8 Annexel: Glossaire

8.1 Définitions

0 D’apres le décret
D’apres le déaret « Missions » (juillet 1997).

8.1.1 Compétence

Compétence : « aptitude a mettre en ceuvre, un ensemble organisé de savoirs, de savoir-faire
et d’attitudes permettant d’accomplir un certain nombre de taches »

0 D’apres d’autres sources

e Pour Ph. MEIRIEU, Apprendre, oui, mais comment ? , ESF &iteur, 1988, p. 153-154.
Compétence :Une compétence est « un savoir identifié mettant en jeu une ou des capacités,
dans un champ notionnel ou disciplinaire déterminé. »

e DPour Ph. PERRENOUD, Construire des compétences des I’école. ESF &iteur, 1988,
p7.

Compétence : je définirai ici une compétence comme une capacité d’agir efficacement dans

un type défini de situation, capacité qui s’appuie sur des connaissances, mais ne s’y réduit

pas.

8.1.2 Apprentissage

e Sclon LARENILLA, B. GOSSOT, M-C. ROLLAND, M-P. ROUSSEL, Didionnaire
de pédagagie, 2004, Bordas, p 11.
Apprentissage : Désigne la période pendant laquelle quelqu’un apprend un savoir-faire
nouveau pour lui, et le processus par lequel ce savoir nouveau s’acquiert |...]

e D’apres Pouvrage collectif Didionnaire engdopédique de I'éducation et de la fammtion,
Nathan, 1988.p. 82
Apprentissage : Acquisition d’une conduite nouvelle, capacité de pratiquer un comportement
nouveau ou une maniere d’étre nouvelle. D’un point de vue psychologique, apprendre c’est
¢tablir une relation entre un stimulus et une réponse de telle sorte que, lorsque ce stimulus se
présente a nouveau, le sujet fournisse a nouveau la méme réponse. L.a mémoire y joue un
role déterminant. [...]

8.1.3 Capacité

e Pour J.CARDINET., Evaluation sadaire et pratique, De Boeck, 1988, p.133.
En tant qu’objectif éducatif, une capacité est une visée de formation générale, commune a
plusieurs situations ; une compétence, au contraire, est une visée de formation globale, qui
met en jeu plusieurs capacités dans une méme situation.

e Pour Ph. MEIRIEU, A pprendre, aui, mais comment ? , ESF éditeur, 1988, p. 153-154
Une capacité est une «activité intellectuelle stabilisée et reproductible dans des champs
divers de la connaissance. »

e Tiré de Québec(Province).Gazette officielle du Québec. Partie 1 : avis juridiques.110°
année. Janvier1978- Québec : Editeur officiel du Québec, p8617
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Disposition ou faculté, acquise ou développée, permettant a une personne de réussir dans
I'exercice d’une activité physique, intellectuelle ou professionnelle donnée.

8.2 Conceptions

Ci-dessous figurent quelques conceptions® relatives aux termes utilisés : savoir,
savoirs de base, savoirs fondamentaux, connaissance, compétence, apprentissage et
capacité issues de la littérature et de dictionnaires pédagogiques ainsi que de
recherches en éducation.

8.2.1 Savoirs

e Sclon Ph. JONNAERT, Perspatives en Eduatin e Fomation. Campéences et
sodoonstrudivisme. Un adre théarique, De Boeck, p. 69

Lesavar adifié
Le savoir codifié est inscrit dans les programmes et organisé pour étre enseigné : il est
déterminé culturellement, une société donnée 'a choisi et « codifié » dans des programmes
d’études parce quelle le trouve nécessaire a ses membres. C’est le contenu des programmes
scolaires organisés pour étre appris par tous. Ce savoir est socialement et culturellement
fortement déterminé.
Mais le savoir n’est pas uniquement codifié dans les programmes d’études !
Les savoirs quotidiens sont acquis hors de 'école (les noms des personnes, des rues, ’action
de s’habiller, de se laver, de se nourrir, etc.)
Les savoirs savants sont élaborés par des spécialistes disciplinaires (la théorie de la relativité,
une théorie de la connaissance, tec.) ( Fourez et al. ;1997 : 103). Ces spécialistes disciplinaires
font, pour certaines disciplines, référence a des « pratiques sociales de références » plutot
qu’a des « savoirs savants », c’est le cas de nombreux savoirs professionnels décrits dans les
programmes de formation.

e Sclon B. REY, Ch. CAFFIEAUX, A. DEFRANCE et G. MARCOUX,
L’ artianlation entre savairs et compétenass dans I’ensdgnement seaondaire.
Synthese de la recherche en pédagegie CF/053/03,
Université libre de Bruxelles - Faculté des Sciences psychologiques et de I’'Education -
Service des Sciences de I’'Education.

Savar

Le mot «savoin peut recouvrir plusieurs significations.

Dans T'usage courant, le savoir peut étre compris comme un énoncé ponctuel qui exprime
une donnée de fait constatée dans la vie de tous les jours. Pour exemple : Je sais qu’il pleut
en ce moment, que le train pour Licge part a 18 h 02, que Rome est la capitale de I'Italie, etc.
Cette premiere conception d’un dit «savoir élémentaire» sur la vie quotidienne peut se
vérifier facilement. Dans I'enseignement, il est également abordé comme se rapportant a un
ensemble organisé d’énoncés. Cet ensemble ayant d’autre part subi des épreuves de
validation : soit des expériences au sens scientifique du terme, soit des raisonnements. Ainsi
les mathématiques sont un savoir appuyé principalement sur des raisonnements ; la physique
— au méme titre que la biologie et autres sciences de la nature — est un savoir appuyé a la fois
sur des raisonnements et des expérimentations. Il en va de méme pour la grammaire
francaise qui procede d’une observation systématique des usages de la langue.

Cependant, ce savoir a un caractére transitoire, car il est important d’expliquer comment
chaque énoncé s’integre dans la théorie. En effet, un savoir peut signifier quelque chose de
plus complexe. Il peut étre considéré comme un ensemble organisé d’énoncés, sur lesquels

4 Les références sont indiquées.
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sarticulent des pratiques qui s’operent avant et apres la construction de ces énoncés. Réaliser
d’ou proviennent ces énoncés — y faire référence — et comprendre a quoi ils peuvent servir, -
nous dirons en saisir la finalité —, leur est indissociable.

Cette définition plus rarement utilisée mais plus prometteuse ne considére pas le savoir
comme un «objet mort» mais comme des notions réellement utiles a celui qui les possede.

e Sclon FRAYNAL, A. RIEUNIER, Pédagge: dicionnaire des conapts dés,.Paris, 1998
ESF éditeur, p. 327

[...]1. Dans une premicre acception, les savoirs sont des connaissances objectivées, c’est-a-
dire des contenus, ou des énoncés sur le monde, détachés de toute subjectivité, extérieurs
aux individus et facilement communicables. |...]
2. Dans une seconde acception, les savoirs sont considérés comme des connaissances
individuelles, indissociables du sujet, mises en ceuvre par la personne pour comprendre le
monde, en construire une représentation et agir sur lui. [...]

8.2.2 Savoirs de base

e Sclon le Cantrat pour 'éade (mai 2005)
...... Les premicres années sont déterminantes dans ’acquisition des savoirs de base tels la
lecture, I’écriture et le calcul.

e Sclon X. ROEGIERS, « Savars, apadté et campétences a 'éade: une quéte de sens, forumr
pédagoies, mars 1999,p.24-31.

La place des savoirs
Dans ce débat qui oppose le développement des connaissances et le développement de ces
savoir-faire généraux, transversaux, il est utile de dire un mot du role de ces connaissances,
ou plutdt de ces savoirs qui sont a la base des connaissances des éleves (le terme
« connaissance » est en général utilisé pour désigner la facon dont apprenant s’est approprié
un savoir, ce que ce savoir est devenu dans son répertoire cognitif, alors que le terme
« savoir » désigne plutot le savoir « savant » indépendamment de ce qu’en fait 'apprenant).
Les savoirs, ou du moins certains savoirs de base, resteront toujours un ingrédient
indispensable a I’école, tout simplement parce qu’on a besoin de contenus pour développer
les « savoir-faire généraux ». Si on ne peut pas nier que les savoirs sont indispensables pour
construire des savoir-faire, des capacités, des compétences, il y a en revanche une réflexion a
mener sur la place a laisser a ces savoirs. Cette réflexion s’articule autour de deux questions
principales.
La premicre question est de déterminer quelle est la part relative des savoirs par rapport aux
"savoir-faire généraux" évoqués ci-dessus, qui permettent de mobiliser les savoirs. On sait
déja depuis longtemps (avant méme que nous ne commencions a nous déplacer sur les
autoroutes de l'information) que la course aux savoirs, telle qu'elle est encore trop souvent
envisagée a I'école, est perdue d'avance parce que les savoirs se développent infiniment plus
vite que notre potentiel humain d'acquisition de ces savoirs. L'approche des savoirs, la facon
dont on les aborde, mais surtout ce que l'on en fait, doit dés lors étre repensée en
profondeur.
Citons une fois encore PERRENOUD (1998) : "Pour faire bonne mesure, on évoquera la
culture générale dont nul ne doit étre exclu et la nécessité de donner a chacun des chances de
devenir ingénieur, médecin ou historien. Au nom de cette "ouverture", on condamne le plus
grand nombre a acquérir a perte de vue des savoirs «pour si jamais». En soi, ce ne serait pas
dramatique, encore que cette accumulation de savoirs se paie en années de vie passées sur les
bancs d'une école. L'ennui, c'est qu'en assimilant intensément autant de savoirs, on n'a pas le
temps d'apprendre a s'en servir, alors méme qu'on en aura diablement besoin plus tard, dans
la vie quotidienne, familiale, associative, politique.". La deuxiéme question est de déterminer

Conseil du 30 juin 2006



Avis n°95 : Appropriation des savoirs fondamentaux 45

quel type de savoirs développer, et en particulier quel équilibre trouver entre les savoirs
scolaires et les savoirs d'expérience, entre les savoirs disciplinaires et les savoirs
professionnels, entre les savoirs décontextualisés et les savoirs contextualisés ? La question
est complexe, et n'a probablement pas de réponse unique.

La seule chose qui parait claire, c'est que les savoirs restent indispensables a I'école, car sans
eux, les "savoir-faire généraux" tourneraient a vide.

8.2.3 Savoirs fondamentaux

e Selon P. TARIBO Pressea 'éde 14/03/2006
[...] L’école distribue les savoirs fondamentaux. Pour I’école ; il s’agit des connaissances de
base dispensées par Penseignement primaire : la lecture, ’écriture, le calcul....]

e Seclon M-C BELLOSTA Maitre de aonférences
[...] il faut souligner 'importance des savoirs fondamentaux que sont le calcul, la lecture et
Pexpression frangaise.|...]

8.2.4 Connaissances

e Sclon Ph. JONNAERT Perspetives en Eduatin e Fomation. Coampéenas et
sodoaonstrudivisme. Un adre théarique, De Boeck, p. 69
L es conmaissances.
Les connaissances font partie du patrimoine cognitif du sujet. Ces connaissances lui sont
propres. Elles ne sont plus seulement des constructions sociales comme le sont les savoirs,
I’éleve les a construites et stockées dans son répertoire cognitif.

e Sclon F-M. GERARD,. (2000). Savar, oai mais enaxe !, Farum - pédagogies, mai 2000, 29-
35.

Les connaissances sont des savoirs qui existent, de maniere juxtaposée, en dehors de toute
situation. Ce sont des choses que l'on sait sans jamais les utiliser réellement. Par exemple, je
sais que la bataille de Marignan a eu lieu en 1515, mais moi qui n'ai rien d'un historien, je suis
incapable d'utiliser cette connaissance. Je ne sais méme pas quelles étaient les forces en
présence, ni 'enjeu de la bataille, ni méme ou se trouve Marignan. Il existe ainsi toutes sortes
de choses que je connais, mais sans pouvoir en faire le moindre usage.

C'est a dessein que nous utilisons le terme « savoir ». « Le savoir », en tant que nom, écrit au
singulier, désigne tout ce qu'un individu sait (note 1), 2 un moment donné de son existence.
Cette définition tautologique rappelle que « le savoir » (nom) est aussi et sans doute avant
tout « savoir » (verbe). De ce fait, « savoir » est inscrit dans I'action (note 2).

On peut dire que « savoir », c'est étre capable d'exercer une activité (donner une définition,
construire, résumer, citer, ) sur un certain contenu (telle formule, telle démarche de
résolution, telle activité pratique, tel comportement, ) qui appartient a un domaine
particulier.

(1) Ce « savoir » ne se réduit pas aux connaissances, comme nous le montrerons plus loin.
Celles-ci sont souvent désignées sous le vocable générique de « savoirs », terme que nous
n'utiliserons jamais ici dans ce sens limité.

(2) Méme si certains considéreront que le verbe « savoir » n'est pas un verbe d'action, il n'est
pas non plus un verbe d'état. Il est de toute facon, en tant que verbe inscrit dans le
mouvement (et donc dans l'action) : je sais aujourd’hui plus que ce que je savais hier, et
moins que ce que je saurai demain.
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8.2.5 Apprentissage

e Selon le antrat pour 'éade (mai 2005)
... 1° Un nombre trop important d’éléves ne maitrise pas suffisamment la lecture, ’écriture
ou encore le calcul. Des apprentissages de base qui sont pourtant indispensable a la  vie
citoyenne et a linsertion professionnelle et qui conditionnent tous les apprentissages
ultérieurs.

e Sclon G. CHAUVEAU dans «Remntrage sur les apprentissages sadaires  Pourqua ?
Camment ? 2003 »
Il dit : « Les apprentissages scolaires (c’est-a-dire sur le francais, I’écrit et les mathématiques
qui sont les apprentissages scolaires de base) »

8.2.6 Capacité

e Sclon F.RAYNAL, A. RIEUNIER, Pé&dagye: diionmaire des anapts dés, Paris, 1998,
ESF éditeur, p. 63.

[...]En pédagogie, dans le cadre de I'analyse par objectifs, la notion de capacité est
généralement constitutive de la compétence. |...]

Cet Avis serait incomplet si 'occasion ne nous était pas donnée de remercier les membres du
groupe de travail qui ont participé a I’élaboration de ce document.
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